LENGUA | Enfoque didactico | Alfabetizacion en primer ciclo

Carmen Fusca

Para los chicos,aprender a leer y a escribir es una actividad
cognitiva compleja.

Para los maestros, ensefiar a leer y a escribir implica una
tarea también compleja y de enorme responsabilidad.Por
eso, el libro fue pensado tanto para los nifios, que descu-
bren las funciones de la lengua escrita y reconstruyen el
complejo sistema de escritura, como para los maestros
que, con sus mediaciones e intervenciones, favorecen y
posibilitan a los nifios el ingreso a la cultura escritay a los
procesos de alfabetizacion en el primer ciclo.

Para elaborar el libro tuvimos en cuenta:

 Las investigaciones psicogenéticas que explican como
construyen los nifos el sistema de representacion escrito.
» Las investigaciones psicolingtisticas acerca del proceso
lector y de los procesos de produccidn escrita.

 Las investigaciones de la historia de las practicas de lectu-
ray escritura, que explican los cambios de esas practicas

LENGUA | Enfoque didactico | Hablar, escuchar

en el siglo XXI.

« Las investigaciones didacticas sobre alfabetizacion inicial,
sobre la ensefianza de la ortografia y la gramatica.

« Las investigaciones de la Did4ctica de la matematica.

« Los diferentes documentos curriculares: los Contenidos
Bésicos Comunes (C.B.C.), los Disefios Curriculares Provincia-
les y el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires y los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Primer Ciclo de EGB /
Nivel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.

El complejo proceso de alfabetizacion no comienza ni ter-
mina en primero. Son muchos los conocimientos que los
niflos tienen cuando ingresan y muchos mas los que apren-
deran alo largo de la escolaridad. La escuela, como institu-
cion social, es la responsable de brindar a todos los chicos
oportunidades de participar en variadas practicas de lectu-
ray escritura.

La escuela, a partir del reconocimiento de las diferencias
lingUisticas y socioculturales, tiene la responsabilidad de
promover situaciones comunicativas orales en las que los
nifios participen.

El lenguaje oral forma parte de multiples actividades esco-
lares: desde la conversacion cotidiana hasta la exposicion
de conocimientos en las diferentes areas. En el libro se pro-
ponen situaciones para que los nifios desarrollen las com-
petencias comunicativas orales,asuman la responsabilidad
de escuchar a los demas y se apropien de multiples y varia-
dos géneros discursivos (entrevistar, debatir, discutir, expo-
ner) con sus respectivos niveles de complejidad.

Propuestas de actividades:
- Relato de experiencias personales
Destinar més tiempo para relatar y escuchar relatos:experien-

cias vividas, anécdotas familiares,etcétera. En el libro se pro-
pone sistematicamente: conversar, compartir, intercambiar.

- Renarracion de cuentos

Ronda para compartir cuentos: los chicos relatan los cuen-
tos de la biblioteca que, anteriormente se llevaron a sus
casas para leer o que les lean durante el fin de semana.

- Los programas de television preferidos

Una vez por semana el maestro puede organizar una ronda
con un tiempo fijo para que los chicos relaten los progra-
mas de television que ven habitualmente. Los relatos deben
ser lo mas detallados posible para los compafieros que no
los conozcan.

Conversar luego sobre:

» ;Cudles son los programas mas vistos?

» ;Qué opinan ustedes de esos programas?

= ;Qué opinan de la actitud de alguno de los protagonistas?
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- Debate. El maestro organiza un debate sobre:

« Algiin tema de interés general, que involucre la reflexion
sobre normas y valores,por ejemplo:¢;,Por qué la educacion
es un derecho? (véanse las paginas 72 y 73 del libro).

- Algun tema de la vida cotidiana familiar o escolar. ¢ Por qué
es importante ayudar a alguien cuando nos necesita? (véa-
se la pagina 67 del libro). ¢ Qué problemas puede haber en
una familia por el uso de los lugares compartidos? (véase la
pagina 91).

« Alguna situacion vivida por los personajes del libro: ¢Qué
opinan de la actitud de los chicos para ayudar a Julia? (véase
capitulo 1 del relato del libro), y ¢ Qué hubieran hecho ustedes
en el lugar de Pedro? (véase capitulo 9 del relato del libro).

- Exposicion. Después de haber leido e investigado sobre
un tema, por ejemplo: “El diay la noche” (véanse las pagi-
nas 151y 152 del libro),preparar con los alumnos una expo-

sicién para chicos de otro grado, pueden incluir carteles o
afiches. Se recomienda previamente ensayar la exposicion
en el aula.

- Entrevista. Organizar una entrevista a un profesional
sobre un tema que estén estudiando y para el cual se nece-
sita mas informacién (véanse las paginas 165y 166).
Previamente al encuentro, que los chicos elaboren las pre-
guntas de la entrevista.

Los chicos pueden dictar las preguntas al maestro y hacer
un Unico cuestionario, o pueden, en pequefios grupos, ela-
borar varios cuestionarios.

Discutir: ¢ Estan bien escritas las preguntas? ¢ Se entiende lo
gue gueremos preguntar?

Durante la entrevista recuerden respetar los turnos para
hablar. Pueden anotar la informacién que van obteniendo.

LENGUA | Enfoque did4ctico | Las propuestas didacticas

Las propuestas didacticas del libro proponen:

« Introducir a los nifios en la cultura escrita (que otras
personas les lean, que presencien actos de lectura y escri-
tura,que se contacten con diversos textos y portadores).El
libro se estructura a partir del relato Los superexploradores
de segundo (primera parte del libro), e incluye, ademas,
cuentos tradicionales, fabulas y cuentos de autor. Se optd
por la presencia de un relato eje, para rescatar la significa-
ciony la funcién de la narracion en la infancia, tanto a nivel
emocional como cognitivo.

« Plantear actividades de lecturay escritura con fun-
ciones significativas y reales. Las actividades de inter-
pretacion y de produccion de textos que se incluyen en la
parte de Actividades, abordan diversos tipos de textos: lite-
rarios (cuentos, poesias,adivinanzas,trabalenguas),instruc-
tivos (reglas de juegos, recetas), expositivos y epistolares.
Todas las actividades de lectura y escritura tienen proposi-
tos reales y significativos: divertirse, aprender a jugar un jue-

go, cocinar, obtener informacion, comunicarse con otros.

» Posibilitar que los nifios escriban y lean segin sus
posibilidades. En las actividades se propone a los nifios que
escriban como puedan y que interpreten lo que esta escrito.
Y también que comparen, que pidan ayuda, que busqueny
brinden informacion. En todas las unidades se plantean acti-
vidades de produccién escritay /o lectura de textos.

* Plantear situaciones especificas de reflexion y sis-
tematizacion en relacion con el sistema de escritura,los
aspectos ortograficos y los conocimientos gramaticales. En
cada unidad se plantean actividades con este propdésito
bajo el subtitulo “Pensar sobre el lenguaje”.

< Ambiente alfabetizador. Es fundamental convertir el
aula en un ambiente que invite a escribir y a leer, en el que
la cultura escrita esté al alcance de los nifios a través de la
biblioteca,la juegoteca y un rincén con materiales diversos
que se puedan usar para escribir.
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LENGUA | Enfoque didéactico | Leer

Un propésito fundamental de la escuela es formar lectores
competentes, que participen de la cultura escrita. Una de
las particularidades del periodo de la alfabetizacion inicial
—como sostiene Delia Lerner— es que los nifios aprenden
a actuar como lectores,a saber acerca de los textos al mis-
mo tiempo que estan descubriendo la alfabeticidad del sis-
tema de escritura.

No se trata de que los alumnos aprendan a leer y luego lean
textos reales, sino de que aprendan a leer, leyendo textos
reales,significativos, con sentido para ellos y con propési-
tos diversos.

Leer es construir significado en interaccién con un texto
escrito. Tanto los lectores expertos como los principiantes
usan las mismas estrategias al leer. La lectura es una inter-
accion permanente entre anticipacion y verificacion. Ense-
fiar a leer no es ensefiar a “sonorizar”letras, sino ayudar a

LENGUA

los chicos a desplegar estrategias de lectura.

Al leer no recorremos todas las letras,sino solamente algu-
nas que permiten confirmar o rechazar nuestras anticipa-
ciones. Es central tener en cuenta esto en la alfabetizacion
inicial, porque mientras los nifios construyen y descubren
las caracteristicas del sistema de escritura, se esfuerzan
para construir los significados de los textos.

Segun el propdsito de la lectura,se lee de manera diferente.
No se lee con la misma exhaustividad una receta para
hacer una torta, que una guia telefénica para buscar infor-
macion. Por eso, es importante que en el aula se ofrezcan
variadas situaciones de lectura: en silencio y en voz alta,
exhaustiva o parcial, relectura,etcétera.

Aun cuando los nifios ya leen por si mismos,es importante
que el maestro les lea.

Cuando el maestro lee, pone a los nifios en contacto con
textos a los que ellos ain no pueden acceder solos,porque
son textos mas complejos y extensos. Cuando el maestro
lee frente a los alumnos es un “modelo de lector”. Por eso,
se recomienda:

- Que diga a los alumnos algunas de las decisiones toma-
das:por qué eligi6 ese texto, qué siente al leerlo, etcétera.

- Que les dé informacién complementaria sobre el texto.

- Que relea a los alumnos las partes que ellos consideran

importantes o que les resultan de dificil comprension.
Como todo maestro sabe, el criterio para seleccionar los
textos es que sean variados y ricos en informacion.

Importancia de conversar sobre lo que se lee

En las actividades encabezadas por “Conversen entre
todos”, nos proponemos legitimar un tiempo para comen-
tar los textos leidos, compartir impresiones,intercambiar
informacion sobre el contenido, los autores, confrontar y
verificar informacion, etcétera. El proposito de estas activi-
dades es construir significados en la interaccién con otros.
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LENGUA | Enfoque didéactico | Escribir

Escribir es producir un texto. La escritura siempre tiene una
finalidad y un destinatario (que puede ser el que escribe u
otra persona).Saber a quién se escribe y con qué finalidad,
condiciona coémo se escribe: el vocabulario, la estructura
del texto, la manera de presentarlo, la extension,etcétera.
Para contribuir a la formacién de buenos usuarios de la len-
gua escrita,es importante conservar la finalidad y los desti-
natarios reales en las situaciones de escritura escolares,
por ejemplo, escribir para comunicar algo a otros chicos de
la escuela, para invitar a los familiares a un evento, para
organizar las actividades de la semana,etcétera.

Es necesario instalar en el aula la practica de la escritura,cre-
ando un clima de confianza, para que los nifios se atrevan a
escribir, preguntar, pedir ayuda y ayudar a sus compafieros.

LENGUA

La importancia del dictado al docente

Cuando los nifios le dictan al docente aprenden las caracte-
risticas propias del “lenguaje escrito”, relacionadas con los
aspectos formales de cada tipo de texto (véase la pagina 88
del libro).

En el dictado colectivo, los alumnos componen oralmente
un texto y aprenden, a través de la intervencion docente,
diferentes aspectos del acto de escritura. El docente expli-
cita el propdsito de la escritura, propone planificar qué van
a escribir, relee lo escrito para revisarlo junto con los chicos.
En esta actividad se ensefia la planificacién, la textualiza-
cién y la revision de un texto. A medida que escribe, el
docente puede realizar preguntas para que los chicos dis-
cutan opciones sobre cémo conviene escribir de acuerdo
con el propésito y la intencién del texto.

Escritura por si mismos

La tarea de escribir es un trabajo cognitivo complejo. Impli-
cair resolviendo durante el proceso de escritura multiples
problemas: recortar lo que se quiere decir sobre un tema,
segun las circunstancias, segun el destinatario, organizar,
seleccionar conocimientos sobre el tema,escribir de modo
progresivo y coherente la informacion, tener en cuenta el
destinatario, establecer relaciones entre las distintas partes
del texto, controlar la puntuacion, tener en cuenta las con-
venciones ortograficas,etcétera.

Son muchas las decisiones que hay que tomar en los dife-
rentes momentos del acto de escribir. en los momentos de
planificacién, de escritura o textualizacion, y en los de revi-
sion de lo escrito.

Por eso, recalcamos que escribir es dificil y se aprende escri-
biendo y participando en variadas actividades de escritura.
Al escribir, los chicos se preguntan y reflexionan sobre
diversos aspectos del lenguaje escrito. Proponemos que

los nifios escriban desde el primer dia de clase, variados
tipos de textos, con diferentes propésitos y con destinata-
rios diversos y reales.

En cada unidad del libro se presentan algunos textos con
mayor profundidad.Por ejemplo, en la primera unidad:car -
tas y cuentos; en la segunda unidad: cuentos y distintas
versiones; en la tercera unidad: poesias; y en la cuarta uni-
dad:textos expositivos,etcétera.

En algunas unidades se pone el acento en la produccion
escrita de ciertos tipos de textos, en otras en la lectura y
reflexion mas que en la produccién por parte de los nifios.
Por ejemplo, en la quinta unidad:lectura de textos expositi-
vos;y en la novena unidad:lectura de obra de teatra

Es fundamental proponer situaciones de escritura con diver-
sas modalidades: escribir solos, en parejas o en grupos; dic-
tar al maestro; el docente les dicta a los chicos; los chicos se
dictan entre si; escribir con un modelo o sin él; reescribir
cuentos leidos; escribir solo o con ayuda de un adulto.
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LENGUA | Enfoque didéactico | Reflexion sobre la lengua escrita

En las situaciones de uso de la lengua escrita y durante la
revision de lo escrito aparecen problemas que hacen nece-
saria la reflexion sobre el sistema de escritura y el lenguaje
escrito. El interés y la necesidad de reflexionar sobre distin-
tos aspectos, tanto gramaticales como ortograficos surge
en la practica de escritura.Surge cuando lo que se escribe
necesita ser revisado porque tiene destinatarios reales,que
van a leer lo escrito.

Ademas de tiempo para escribir, es importante destinar en
la practica escolar, suficiente tiempo para que los nifios revi-
sen lo que escriben. Por eso, en el libro se propone sistema-
ticamente la revision de los textos que producen los nifios.
Larevision se puede realizar durante la escritura y también
posteriormente, una vez finalizado el texto.

En algunas ocasiones, el maestro puede retomar algunos
problemas que aparecen en las escrituras de los nifios y
mostrarlos luego del momento de produccién, u otro dia,

tales como errores que se reiteran en el grupo, repeticiones
excesivas,etcétera. En la seccién “Pensar sobre el lengua-
je” del libro, se plantean actividades con este propdésito.
También se incluye un anotador ortogréafico (véase la pagi-
na 225 del libro),para que los nifios anoten palabras dificiles
o que les generen dudas para,posteriormente, reflexionar
sobre ellas y sistematizar conocimientos ortograficos.

Es fundamental generar situaciones en las cuales se reto-
men con el grupo los problemas que surgieron en las pro-
ducciones escritas, se reflexione sobre los mismos y pro-
gresivamente se tienda a la conceptualizacion de aspectos
gramaticales y ortogréficos.

LENGUA | Familia y escuela en la alfabetizacion | Propuesta de actividades

Reunién de padres

- Organizar una reunién con padres o familiares con los que
viven sus alumnos

- Organizar una exposiciéon sobre cémo los nifios constru-
yen el sistema de escritura, relate las hip6tesis que los
nifios elaboran, como se van apropiando paulatinamente
de la ortografia, explique los aportes de las investigaciones
por usted consultadas

- Mostrar escrituras de los nifios para destacar los avances y
las modificaciones. Explique que usted no corrige en todo
momento los “errores” que los nifios cometen, porque esos
“errores” revelan sus ideas,y constituyen momentos de un
complejo proceso que culmina con la escritura convencional.
- Mostrar actividades para reflexionary sistematizar la ortogra-
fia,para que los padres comprendan los errores en las produc-
ciones de los nifios como parte del proceso de alfabetizacion.

Clase abierta para padres o familiares

- Invitar a los familiares a participar de alguna actividad en el
aula junto con los nifios.

- Permitir que padres o familiares participen de la hora
de lectura.

- Que colaboren con los chicos en la confeccién de mate-
rial did4ctico.

- Que participen de actividades en las que los nifios lean o
escriban (escritura en pequefios grupos,dictado al maestro
de un cuento construido colectivamente, etcétera).

Club de familiares cuentacuentos

- Invite a los familiares a la escuela periédicamente para
leer o contar un cuento a los nifios.

- Oriéntelos sobre los libros mas adecuados para su grupo.
- Organice un cronograma que posibilite la participacion de
todos los que lo deseen,a lo largo del afio.
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LENGUA | Enfoque didactico | Una reflexion especial sobre la ortografia

La ortografia supone regularidades que relacionan la escri-
tura con otros planos de la lengua: el plano sintactico (te,
té), morfolégico (aba terminacion del pretérito imperfecto),
semantico (semejanzas entre palabras de la misma familia).
La ortografia es un objeto de conocimiento complejo. Es
importante que se constituya en objeto de ensefianza, es
decir que se generen situaciones para que los nifios apren-
dan la ortografia.

Aprender ortografia es mas que aprender las reglas. Apren-
der la ortografia de la lengua implica organizaciones pro-
gresivas de saberes a partir del uso de la lengua escrita.
Ensefiar ortografia supone estimular la duda ortogréafica asi
como ensefiar conocimientos sobre el sistema ortografico.
Los problemas a los que los chicos se enfrentan cuando
escriben deben ser puntos de partida para reflexionar
sobre el lenguaje escrito: ¢va con B o con V? ¢Cuando se
usa mayuscula? ¢Hay que poner coma?

¢Cémo se aborda en el libro la ortografia?
Se promueven situaciones de escritura y de revision de los

textos propios y de otros.

Se proponen en todas las unidades,situaciones especificas
de reflexién y sistematizacion.

Los aspectos que los nifios irdn progresivamente descu-
briendo y sistematizando son:

- La relacion entre las letras y los valores sonoros conven-
cionales.

- Los diferentes tipos de letras:imprenta,cursiva,mayuscu-
las y minusculas

- Aspectos del sistema ortografico: regularidades contex-
tuales (letras diferentes que segun el contexto se refieren a
distintos fonemas: ca,co, cu,ce, ci), restricciones graficas
(combinaciones de letras permitidas y no permitidas como
r inicial, mp, mb, br, bl), parentescos lexicales (semejanzas
ortograficas entre palabras de una misma familia), rasgos
morfoldgicos que se representan ortograficamente (dimi-
nutivos), ortografia y diferenciacion de significado, sepa-
racion entre palabras, mayusculas y puntuacion.

LENGUA | La escritura en situaciones comunicativas reales | Propuesta de actividades

Participacion de los nifios
El maestro puede hacer participar a los nifios en activida-
des cotidianas que involucran el uso de la lengua escrita,
por ejemplo:

- El control de asistencia.

- El uso del calendario.

- La elaboracion de un listado de actividades del dia.

- La eleccion de encargados.

- Escribir mensajes a maestros de otros turnos.

Comunicaciones a los padres o familiares

El maestro puede escribir junto con los nifios en el pizarron
un mensaje y luego los nifios copiarlo en sus cuadernos.

A través de diversas preguntas puede favorecer la compo-

sicion textual y la reflexion sobre el lenguaje escrito:

» ;Como podemos avisar a los familiares que ...?

* ;Qué y como lo escribimos?

 Entre todos pensemos cémo se escribe y luego me lo dictan.

El maestro puede escribir una nota de comunicacion a los
padres en el pizarrén. Luego leer alos nifios o que ellos lalean
por si mismos, para que se enteren de qué se trata el mensa-
je,y finalmente, pedirles que la copien en sus cuadernos.

Propdsito: Participar en practicas de lecturay escritura con emisores y destinatarios reales,y participar en la produccion

conjunta de textos con el maestro.
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LENGUA | El sistema de escritura | Ensefiar la letra cursiva

Los tipos de letras forman parte de los textos que circulan
socialmente dentro y fuera de la escuela. En la medida en
gue los niflos sean usuarios de la cultura escrita se iran
familiarizando y descubriendo los distintos tipos de letras y
sus contextos de uso mas frecuentes: la imprenta en los
libros, la cursiva en las notas, mensajes y cartas familiares.
Hoy la letra cursiva tiene usos mas restringidos,en muchos
contextos ya no se escribe a mano sino en la computadora.
El teclado reemplaza al lapiz y la pantalla al papel.

En lamedida en que en el aula se lean y escriban distintos tipos
de textos, la letra cursiva sera cada vez mas observable para
todos los nifios y sera parte de un trabajo mas sistematico.

Los nifos, a medida que descubren las letras y sus valores
sonoros convencionales, comprenden que la letra cursiva
es una forma mas de representacion grafica que corres-
ponde a un determinado fonema.

La letra cursiva presenta en el trazo complejidades distintas
a la letra de imprenta. Es importante que estas complejida-
des se constituyan en objeto de ensefianza: la manera de
tomar el lapiz, la forma de trasladarlo y la prension que
requiere, los movimientos finos de los dedos, el freno, la
detencién del movimiento, el espacio del cuaderno, las
fronteras que marca el margen, los renglonesy la termina-
cién de la hoja.

“La escritura en el cuaderno impone una reglamentacion
no siempre explicitada,en la mayoria de los casos se da por
sentado que el nifio debe conocer el disefio que lo caracte-
riza y reconocer un error o una transgresion.” (Calmel,
1998).Es importante respetar los tiempos de cada nifio, y en
el caso de nifios que escriben con la mano izquierda respe-
tarlos,ayudarlos,ensefarles a colocar la hoja del cuaderno
en una posicién coémoda.

LENGUA | Escritura de cartas | Propuesta de actividades

Proponer a los nifios escribir cartas a chicos de otras
escuelas. (En la Unidad 1 hay algunas direcciones posibles.
También pueden buscarse en la guia telefénica).

Antes de que los chicos escriban es importante que escu-
chen leer o que lean diferentes modelos de cartas y refle-
xionen sobre ellas

Sugerencias de actividades:

- Escribir colectivamente una carta. Recordar con los chi-
cos que todas las cartas tienen un destinatario y un men-
saje de despedida.

- Reflexionar sobre diversos encabezamientos y saludos
finales.

- Escribir en borrador individual ideas posibles (véase la
péagina 74 del libro). Luego compartir esas ideas individuales,

pensar entre todos y dictar al maestro una carta colectiva.

- A medida que los nifios dicten, el docente los guiara para
que reflexionen sobre qué se escribe y cémo se lo escribe y
los estimulara a ponerse en el lugar de los destinatarios.

Variantes

- Que los chicos escriban cartas individualmente. Proponer
la escritura de borradores hasta llegar a la version final.Que
revisen los borradores con un compafiero.

- Que los chicos compartan las cartas escritas con los
demas comparieros antes de enviarlas.

- Organizar un “amigo invisible” entre los chicos del grado.
Cada chico le escribe una carta a un comparero, pero sin
firmarla, dando pistas acerca de si mismo para que el otro
pueda adivinar quién es.

- Escribir cartas a un familiar o a un amigo.

Propésito: Aprender a escribir cartas en situaciones comunicativas y ludicas reales.
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LENGUA | El sistema de escritura | Propuesta de actividades para ensefiar la letra cursiva.

@ Tinta fresca ediciones s. A.

** Laletracursiva. Algunas letras muy dificiles Algunas letras bajan a la mitad del renglén de abajo
Observen los trazos para realizar las siguien- Q /|/ Q /| Q /|
tes letras. Repasen. Prueben ustedes. 00 00 00
Algunas letras llegan hasta la mitad del renglon
Cursivas mayusculas
O CEECVEC OIS Y
Algunas letras suben y llegan al renglén de arriba
Observen el separador del libro donde estan
/E/ L fl‘ /{l L f}\ {)/ L E}\ todas las letras en cursiva.
Propdsito: Aprender la letra cursiva.Observar la altura relativa de las letras:las que llegan a la mitad del renglén,
las que suben y las que bajan del mismo. Observar el trazado de las letras cursivas mayusculas.
LENGUA | Lectura | Propuesta de actividades para trabajar con los relatos del libro
., T — i
°* Lasaventuras de Los superexploradores | Los chicos no encuentran a Lanudo. ;
Los superexploradores i Los curiosos viajan en tren a la casa de Silvana. g
. . . o ST STy
« Después de la lectura del capitulo 1 “Perdido™: Julia escucha la voz de Silvana diciendo que vio a!
- Conversar sobre la actitud de los personajes. i su perro. i

- Recordar alguna experiencia personal en la que
perdieron algo querida

- Reflexionar sobre la importancia de ayudar a e .
otros cuando nos necesitan.

= Después de la lectura del capitulo 5 “Por fin... | Silvana reconoce a Lanudo en la foto. i
junallamada!”. oo
. H . H

- ¢En qué orden ocurrieron estos hechos? i Los chicos vuelven a sus casas. i
) FE STTTTTTTmmmmoemmsomsoossooooooooooo -

-Recorteny peguen en el orden en que sucedieron. | Recorren varias cuadras pero Lanudo no aparecio. |
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LENGUA | Texto instruccional: reglamento de un juego | Propuesta de actividades

Jugamos a la batalla naval

Materiales:
« 2 tableros para cada jugador
« Lapiz para dibujar la flota de cada uno:
- Portaaviones: 4 (al lado de cada barco dibujar
los cuadraditos)
- Torpedos: 3
- Destructores: 2
- Submarinos: 1

Instrucciones:

- El objetivo del juego es que cada uno descubra en
qué ubicacion esté la flota del otro, para hundirla.

- Cada jugador tiene dos tableros:el propio y el con-
trario.

- En el propio ubica su flota.Puede ubicar cada bar-
co horizontal o verticalmente. (No en diagonal)

- Los barcos van rodeados de agua.Pueden apoyar-
se en el costado del tablero.

- En el otro tablero marca los tiros que le hace a su
compafiero, que tiene una flota igual a la suya, pero
el primer jugador no sabe donde esta ubicada.

- El primer jugador apoya el 1apiz en un cuadradito
del tablero contrario y lo nombra de acuerdo a la
letra y al nGmero que le corresponde a ese lugar.
Por ejemplo "C-5". El segundo jugador tiene tres
respuestas posibles: "tocado”, si esta posicion
corresponde en su tablero a un barcode 2,304
cuadraditos; "hundido", si corresponde a un barco
de un solo cuadradito o si es el Gltimo cuadradito de
un barco que ya fue tocado; y "agua" si en ese cua-
dradito no hay ninguin barco.

Propésito: Lectura de un texto instructivo con el objetivo real de aprender a jugar a la batalla naval.
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LENGUA

Tableros para jugar a la batalla naval

A B C D E F G I J
1 Recuerden: Aqui anotan los
5 tiros que le hacen al compariero,
que tiene una flota igual a la de
3 ustedes, pero ustedes no saben
4
5
A B C D E F G H | J
6 1
7 3
8 5
6
o :
10 .
10

TU TABLERO

EL TABLERO CONTRARIO
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LENGUA | Argumento para un programa de teatro | Propuesta de actividades

iTodos a la funcién!

Inducir a los nifios a conversar sobre cémo sera
el programa que van a producir entre todos.

Los programas de cine y teatro suelen incluir un
resumen del argumento de la obra.

Preparacion para redactar el argumento.

Argumento para el programa
« Sugerencias para que los nifios realicen antes
de escribir:
- Leer argumentos de peliculas u obras de teatro.
- Narrar oralmente el argumento de la obra.
- Discutir entre todos qué partes consideran mas
importantes para relatar.
- Acordar entre todos qué van a escribir.

= Sugerencias para la escritura:
- Los nifios pueden escribir individualmente o
en parejas.
- Pueden dictar al maestro, el maestro escribe en
un papel afiche y luego los nifios lo copian en
su programa.

= Sugerencias para después de escribir:

- Revisar el texto las veces que sea necesario,
intercambiando lo escrito con los compafieros,
para ver si el texto es comprensible para otros.

- Los chicos pueden revisarlo a partir de algtin
sefialamiento del maestro, que ayude a tener
en cuenta algun aspecto que no fue observado
por los nifios.

Propdsito: Renarracion de la obra de teatro leida.Escritura de un texto narrativo.
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LENGUA | Programa de una funcién de teatro leido | Propuestas de actividades

iTodos a la funcién!

1.Completen el programa para la funcién de teatro leido con los datos necesarios.
2.Recorten y doblen.Escriban el argumento de la obra en el interior.

* Personajes:

e Actores:

* Sonido:

Funcion
de teatro leido
* Obra:
* Autor/a:
» Diay Hora:
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LENGUA | Textos ficcionales | Propuesta de actividades para posibilitar la produccion escrita

Cdémo sigue la historia

Estos son inicios de cuentos de Gianni Rodari, de “Cuentos para jugar”. Lean cada comienzo. Elijan unoy
copienlo en el cuaderno. Imaginen y escriban como continda la historia.

! . . N - . . . . \
/ “Habia una vez un perro que no sabia ladrar. No ladraba.no  /_“Esta es la historia de la zanahoria méas grande del mundo.

B .

N,

maullaba, no mugia, no relinchaba, no sabia decir nada. Era

Ya se ha contado de muy distintas maneras, pero para milas

un perrito solitario, que habia nacido en una regién sin

[}
1
1
]
1
]
1
]
1
]
1
1]

perros. El ni se daba cuenta y los otros se lo hacian notar.”

]
f
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\

1

1

1

i

. ’ 7 1

cosas sucedieron asi. Una vez, un hortelano planté zanaho- |
1

i

I}

7

El doctor Terribilis y su ayudante Famulus, trabajaban

/
I

rias. Las cultivd y...”
\

secretamente desde hacia tiempo en un invento espantoso.

Reinaldo se cay6 un dia de la bicicleta y volvi6 a su casa con *,
un enorme chichén en la frente. La tia con la que vivia (sus

Terribilis, como su nombre lo indica, era un cientifico tan

padres habian emigrado a Alemania en busca de trabajo) se

1Y
1
1
]
1
]
1
]
1
]
1
!

inteligente como malvado.”

asust6é muchisimo. Era justamente de esas tias que se asus-

N
. /

4
1

I
i
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
[}

1

\.

tan por todo”

Propésito: Imaginar y producir por escrito textos literarios. Destinar tiempo para los diferentes procesos de la

produccion escrita:la planificacion,la escritura y la revision.

o o

’
4
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LENGUA | Textos epistolares | Propuesta de actividades para posibilitar la produccion escrita

Cartas imaginarias

- Leer cartas que estén en algunos cuentos (“Carta de Dracula a su tia” en Los imposibles, de Ema Wolf, Sud-
americana; “La carta de Clarita a su mama” en Clarita se va a la China, de Graciela Montes, Colihue).
- Inventar otras cartas posibles: entre objetos,entre personajes famosos,etcétera.

- Continuar cartas imaginarias:

B N ~
Bosque PraderasVerdes, 11 de mayode....... \

i ittt ~
Planeta Tierra ,15 de junio de. ....... Ay

Querido lobo:

Estimado principito:

Te escribo para contarte coémo me sorprendié tu actitud.

Mi planeta es muy distinto al tuyo. Quisiera gue sepas que

Cuando empezamos a conversar en el bosque, yo crei que

me emociond tu historiay ....

eras mi amigo y luego...

Propdsito: Escritura de textos ficcionales y epistolares.
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LENGUA | Escritura | Propuesta de actividades para posibilitar la produccion escrita

Escritura de cuentos.
Elaboraciéon de una antologia

Sugerencias:

« Escribir cuentos segun una consigna dada: cuen-

tos de miedo, cuentos de humor, de amor, cuentos

de animales,etcétera.
< Jugar al binomio fantéastico (propuesto por G.Rodari),

gue consiste en escribir un cuento a partir de dos

palabras unidas al azar, por ejemplo, paraguas-colecti-

vo;arbol-caramelo;teléfono-jirafa;etcétera.
« Escribir un cuento a partir de una caracteristica de

un personaje u objeto: el hombre invisible, la moto

voladora,etcétera.

 Escribir un cuento a partir de una obra de arte.
« Inventar la historia de algun objeto: El dia que el

pizarron se bajo de la pared, o el dia que el lapiz se
enojo con el sacapuntas...

= Contactar por correo postal o electrénico a algin
autor de cuentos que el grupo haya leido.

< Armar una antologia de cuentos escritos por los
nifos.

* Explicar a los nifios que una antologia es una
coleccion formada por textos literarios selecciona-
dos, de un autor o de varios. Proponer revisar los
cuentos producidos antes de armar la antologia. El
maestro ayudara a los nifios en la revisién de los
cuentos, respetando las posibilidades de concep-
tualizacién de los nifios.

Propésito: Imaginar y producir por escrito textos literarios. Destinar tiempo para los diferentes procesos de la

produccion escrita:la planificacién,la escritura y la revision.

LENGUA | Escritura | Propuesta de actividades para posibilitar la produccion escrita

Juegos para inventar historias

Corregir los errores de ortografia
* Busquen en sus cuadernos palabras que hayan

escrito con errores de ortografia.
* Hagan una lista en el pizarrén.

= Comparen las palabras con errores con las pala-
bra correctas. Por ejemplo:

Palabra con error Palabra correcta

colectibo colectivo
pallaso payaso
cavallo caballo
bueso hueso

Con todas las palabras que corrigieron inventen un
cuento que contenga todas las palabras correcta-
mente escritas.

Jugar a “la ensalada de cuentos”

Escribir cuentos a partir de la mezcla de personajes
de cuentos tradicionales o de autores modernos,
fabulas, leyendas, peliculas. Cuentos en los que
convivan fantasticamente personajes de distintas
fabulas. Por ejemplo “Blancanieves se encuentra
con el pastorcito mentiroso”, “Caperucita roja pide
auxilio a Superman”. (inspirado en G. Rodari).

Propésito: Imaginar y producir por escrito textos literarios. Destinar tiempo para los diferentes procesos de la

produccién escrita:la planificacién,la escritura y la revision.

@ Tinta fresca ediciones s. A.
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LENGUA | Escritura | Propuesta de actividades para posibilitar la produccién escrita

Historias divertidas

- En pequefios grupos, cada uno tiene un papel
como el siguiente:

¢Quién era?

¢Doénde estaba?

¢Qué hacia?

¢Qué dijo?

¢ Qué contesto la gente?

¢Coémo termind todo?

- Comienzan contestando la primera pregunta en
el papel.

- Luego lo doblan para que nadie pueda leer la res-
puestay lo pasan a otro grupo.

- El otro grupo contesta la siguiente pregunta y tam-
bién dobla el papel.

-Y asi sucesivamente hasta que se acaben las pre-
guntas. Los papeles se cruzan,pero nadie debe leer
las respuestas

- Después se leen todas las respuestas de cada gru-
po como si fuese un cuento. Van a quedar algunas
historias graciosas, algunas sin sentido, y también
ideas para crear historias a partir de ellas.

Las actividades propuestas son reelaboracion de las
ideas de G. Rodari en “Gramética de la fantasia”.

Propésito: Imaginar y producir por escrito textos literarios. Destinar tiempo para los procesos de la produccion escrita:la

planificacion,la escritura y la revision.
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LENGUA | Reflexion sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

Jugamos con palabras. Crucigramas.

Completen este crucigrama con las palabras o defi-
niciones que faltan.

1 3

2 F

T L
4 | R O 6
E R F
N L
A
5 N

7

1. Medio de transporte con dos ruedas y manubrio.

4. Tiempo parajugar en la escuela fuera del aula.
5. Lineas en los cuadernos sobre las que se escribe.
7.Lugar publico con plantas y donde, generalmente,

hay juegos.

Armen ustedes otros crucigramas.
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LENGUA | La biblioteca del aula | Propuesta de actividades para organizar la biblioteca del aula

Organicemos nuestra biblioteca

Pueden hacer un fichero para ordenar los libros.

Esas mismas fichas pueden servir para anotar los

préstamos.

< Para conversar: ¢, qué datos hay en la ficha?

En la pagina 243 del libro hay una ficha para armar
el fichero de la biblioteca del aula. El fichero tam -
bién debe estar ordenado segun el orden estableci -
do en el abecedario.

Autor/a: Averbach,Méargara
Titulo: Los superexploradores de segundo
Editorial: Tinta Fresca

Prestado a:

Hasta el dia:
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LENGUA | Reflexion sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

El dado ortografico

< Recorten el dado, péguenlo en cartulinay armenlo.

1.Pueden participar 2,3 0 4 jugadores.

2. Por turno, cada jugador tirael dado y lee
la consigna que salié.

3.Todos los jugadores,a la vez,escriben en
un papelito las palabras segun la consigna
que salio.

4. El jugador que termina primero detiene
el juego y todos se anotan un punto por
cada palabra escrita correctamente.
5.Gana el jugador gue suma mas puntos
Si tienen dudas pueden consultar con
compafieros, con el maestro, o recurrir al
diccionario o libros.

Tres palabras
con GA, GO, GU

dIAl Uod
selqejed sail

= =
[0} ]
8 4] 8 4]
53 Tres palabras S3
= 2
Exz con GUE, GUI -
» 2
w (2]

Tres palabras
con QUE, QuI

Propdsito: Lectura de un texto instruccional .Estimular la reflexién y la duda ortografica.
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LENGUA | Reflexion sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

¢Doénde separar las palabras?
Para hacer en forma individual o en grupos.

Algunos nifios escribieron partes del cuento de Caperucita Roja.
« Recértenlas y péguenlas en el cuaderno.

» Léanlas y marquen dénde tiene que haber separacion.

. Luego escriban correctamente las oraciones.

_______________________________________________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________________________________________

Luego de realizar la actividad: ¢todos lo hicieron igual?¢Dénde separd cada uno?¢ Por qué?

Propdsito: Reflexionar sobre la separacion de palabras.

© Tinta fresca ediciones s. A.

LENGUA | Reflexién sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

¢Qué pasacon lay?

< Busquen otros ejemplos y escribanlos.

Y se pronuncia como en

* Voy

Y se pronuncia como en

REY YOYO

- ¢Qué pasa con la y? (Como se pronuncia en

cada palabra?

Propdsito: Estimular la reflexién y sistematizacion sobre la ortografia de palabras.
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LENGUA | Reflexion sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

No

tengo su
teléfono. ;| Me
lo puede
dar?

Si se
lo doy me
guedo sin

Un lio de palabras

En la obra de teatro “Mucho ruido y poco comido”
(véase las paginas 178 a 180) hay algunos juegos de
palabras entre los personajes.

 Lean los didlogos.

< Para pensar y conversar entre todos:

¢Por qué se producen, en cada caso, las confusiones?

Sefior,yo Y venda? Si acé

vendo...

¢Se produce la misma confusion cuando lo escu- no hay.nlngun T e
5 5 herido. e
chamos que cuando lo leemos? f _-Ef:ﬂ.-"'
M b fd

No vendo, digo,
si vendo, vendo radios
a pila.

¢Para
qué voy a
medir la

¢Me dirias
la hora?

i i)
tl-‘f) = Busquen otros juegos de palabras en la obra de
teatro.

Propdsito: Reflexionar sobre la separacion de palabras y los cambios de significados. Reconocer palabras que se
escriben igual pero tienen significados diferentes.
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LENGUA | Reflexién sobre el lenguaje | Propuesta de actividades

Dos puntitos llamados diéresis 2.¢Qué pasa con gue y con gue?

1. ;Con cual completar?

gle | gi  gue |gui| ge | gui

La ciguefia sigue a su cria

I"-. - ¢Se pronuncian igual glie y gue?

_;FS.JFJ’ - ¢Qué diferencia hay cuando leemos giie y cuando
leemos gue?

- Busquen otras palabras con gue, gui, gui, gue.
Escribanlas en el cuaderno.

@ Tinta fresca ediciones S.A.




LENGUA | Bibliografia

- Calmel, D.; El cuerpo en la escritura, Capitulos de Psicomotricidad;Buenos
Aires;D & B Ediciones;1998.

- Ferreiro, E.; Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la
escuela rural; Buenos Aires;Libros del Quirquincho;1991.
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- Lerner D.,Lorente, E.,Lotito L.;Levy, H.;Lobello y Natali; Documento N° 2
de Actualizacién curricular en el Area de Lengua.Direccién de Curriculo.
Direccién de Planeamienta M.C.B.A.;Buenos Aires;1995-1999.

- Lerner, D.; Leer y escribir en la escuela.Lo real,lo posible y lo necesario;
México; Fondo de Cultura Econémica;2001.
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Préacticas del lenguaje. Leer y escribir en el Primer Ciclo; Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires;Disponible en:
http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/docentes/planeamiento/pdf/pri
maria/aportes/areas/practica_%20del_lenguaje/practicas_la_encuesta.pdf

- Nemirovsky, M.; Sobre la ensefianza del lenguaje escrito...y temas
aledafios; México; Paid6s;1999.

- Ortografia de la Lengua Espafiola;Real Academia Espafiola;Madrid;
Espasa;2001.

- Proyecto Conformacion de Grados de Aceleracion.Practicas del lenguaje.
Material para el docente. Programa de reorganizacion de las Trayectorias
escolares de los alumnos con sobre edad,en el Nivel Primario de la Ciudad
de Buenos Aires. Secretaria de Educacién,Direccion General de
Planeamiento;2004;primer bimestre.
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historias; Buenos Aires;Colihue;1995.
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- Paginas web para trabajar con los nifios:
www.chicosyescritores.org

- Paginas web de consulta sobre literatura para nifios:
www.imaginaria.com.ar

Www.cuatrogatos.org

www.elhuevodechocolate.com.ar

- Paginas web de consulta para el docente:
www.tintafresca.com.ar
www.coedicionlatinoamericana.org
www.educ.ar

www.nalejandria.com.ar
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CIENCIAS SOCIALES | Leer para aprender | El tren a las nubes

El tren a las nubes
(complementa la Unidad 5 del libro)

Es uno de los trenes méas famosos del mundo. Turis-
tas de todas partes llegan cada afio al norte de
nuestro pais para hacer un paseo increible. El tren
sale de la estacion de Salta y recorre mas de 200
kilbmetros hasta La Polvorilla, en la Puna, a 4.200
metros de altura.

Para llegar hasta alli, atraviesa puentes y tineles,
trepando en zig-zag por la montafia en medio de
bellisimos paisajes. Llega tan alto que muchas veces
pueden apreciarse nubes debajo de los puentes o
en las laderas de las montafias multicolores.

Al llegar a La Polvorilla, el tren queda por un rato
estacionado sobre un puente o viaducto que es una
maravillosa obra de ingenieria.Los pasajeros tienen
la sensacion de que el tren esté flotando en el aire.
Luego de unos minutos, vuelve a arrancar lenta-
mente y se detiene junto a un andén. Alli los viaje-
ros pueden bajar a contemplar el paisaje. Habitan-
tes de la zona los esperan,para ofrecerles produc-
tos regionales y artesanias como ponchos de vicu-
fia, platos y vasijas de ceramica. Al rato se inicia el
viaje de vuelta. El tren llega a Salta ya entrada la
noche y los turistas descienden cansados pero feli-
ces por haber hecho un viaje inolvidable.
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CIENCIAS SOCIALES | Leer para aprender | La radio

Propuestas de actividades
(complementa la Unidad 9 del libro)

La tarde en que la radio fue campeona de
audiencia

El domingo 24 de noviembre de 2002 se produjo el
apagén mas grande de la historia. La Capital Fede-
ral, el Gran Buenos Aires y muchas provincias se
guedaron sin electricidad. Eran las cuatro de la tar-
de y jugaba Boca. Por eso, la radio se hizo impres-
cindible para los fanaticos del futbol, que querian
saber como iba el partido. Y para toda la poblacion,
porque las emisoras eran las Unicas que podian
informar sobre lo que pasaba,a qué se debia el cor-
te y cuando podia volver la electricidad. Entonces,

todos usaron la radio de pilas. Se la escuché en la
calle, en las plazas, en los bares, en los colectivos y
en los autos. Asi, durante unas horas la radio volvié
aserlareina.

Actividad

= Lean el texto y conversen entre todos.

- ¢ Qué significa que “la radio volvio a ser lareina”?
- ¢En qué otras situaciones la radio “se hace
imprescindible”?

[ Propdsito: Leer un texto informativo. Conversar sobre lo leido. Valorar la radio como medio de comunicacion. ]

CIENCIAS SOCIALES| Eltren como medio de transporte | El Tren a las Nubes

Propuestas de actividades
(complementa la Unidad 5 del libro)

Piensen, conversen entre ustedes y respondan
- ¢Cudles les parecen que son las ventajas del
tren, comparado con otros medios de transporte?
¢Y las desventajas?

- ¢Por qué creen que cuando dejaron de pasar los
trenes, muchos pueblos temieron desaparecer o
transformarse en “pueblos fantasmas”? ¢Conocen
algun caso?

- ¢ Por donde viven ustedes pasa el tren?

- ¢(De donde viene? ¢Hasta donde llega?

- ¢Cémo se llama la estacidon mas cercana?

- ¢Algunavez viajaron en tren? Cuenten como fue
el viaje.

Entrevista a un familiar

- ¢ Alguien de sus familias usa el tren o el subte para
ir a trabajar o a estudiar? Pidanle su opinion sobre
estos medios de transporte.

- Pregunten a sus familiares o a alguna persona
mayor si conocieron alguno de los trenes nombra-
dos en el texto, o algln otro tren de larga distancia
gue ya no exista. ¢ Cudl era su recorrido? ¢Saben
qué sucedié cuando dejo de pasar?

- ¢ Alguien de la familia conocio el tranvia?

Propésito: Leer un texto informativo. Conversar y entrevistar. Discutir sobre las ventajas del tren como medio ]

[ de transporte.
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| Enfoque didactico | Ensefianza de la matematica

Claudia Broitman — Cinthia Kuperman

Las propuestas didacticas que se desarrollan en el libro se
basan, fundamentalmente, en las siguientes ideas sobre
cémo se aprende y como se ensefia matematica.

Presentar los contenidos a partir de problemas

Las propuestas didacticas procuran que los nifios usen sus
conocimientos previos aun cuando éstos sean erréneos o
no convencionales. Dichos conocimientos no reflejaran un
dominio del contenido, sino que funcionaran como puntos
de partida.Usandolos,los chicos podran ponerlos a prueba
y modificarlos,asi como sistematizarlos y ampliarlos.

Es conveniente presentar varias veces la misma clase de
problemas para que los alumnos puedan volver sobre dife-
rentes estrategias de resolucion, pensar nuevamente en
las relaciones que aparecieron en clases anteriores,aban-
donar ensayos erroneos o poco econdémicos e intentar
nuevas aproximaciones (véanse los recuadros con el signo
de admiracion).

« Analizar colectivamente los problemas. Reflexionar
sobre los diferentes procedimientos de resolucion.
Las diferentes formas de resolucién de cada problema
deben ser objeto de reflexion sistematica.Se busca que los
nifios reflexionen sobre las estrategias usadas, produzcan
otras, se apropien de las de otros chicos y encuentren
maneras mas econémicas para resolver un mismo proble-
ma. En el libro se explicitan los momentos para hacerlo y
analizarlo. Estos espacios de trabajo colectivo son momen-
tos privilegiados para: evocar acuerdos,intercambiar pun-
tos de vista, comparar procedimientos, confrontar ideas y
posteriormente elaborar conclusiones provisorias, que
seran reorganizadas unay otra vez.

| Enfoque didactico | Ensefianza de la matematica

» Sobre la tarea del maestro

En este enfoque didactico, la tarea del maestro es funda-
mental. Estd a su cargo proponer situaciones para que
todos los nifios participen en la tarea de resolver problemas
y reflexionen sobre ellos, valorando el intercambio y reco-
nociendo los logros y las dificultades. Las propuestas favo-
recen el clima de trabajo y promueven en los nifios el placer
y la confianza en sus posibilidades de hacer matematica.
De la tarea del maestro destacamos:

» Explicar qué tienen que hacer los nifios, todas las veces
gue sea necesario.

e Fomentar que los nifios usen los conocimientos que
poseen aungue no sean convencionales.

* Promover que los nifios encuentren diferentes estrategias
de resolucién.

» Gestionar que los alumnos expliciten los conocimientos y
los procedimientos utilizados

« Organizar la confrontacion de ideas a proposito de los
conocimientos en cuestion.

« Proponer un andlisis colectivo, tanto de los errores como
de los aciertos (sin focalizar en las personas sino en la refle-
xién sobre otros puntos de vista).

= Someter a analisis una nueva estrategia para resolver
un problema.

< Brindar informacion a los alumnos.

« Resaltar, registrar y evocar conclusiones, procedimientos
y preguntas para que sean reutilizados en la resolucion de
otros problemas.

* Proponer nuevos problemas que permitan reutilizar y
ampliar lo aprendida

Los afiches permiten realizar un trabajo colectivo en el
aula. En algunos casos se trata de situaciones para que los
nifios completen a partir de ciertos intercambios, luego de
haberlos pensado individualmente. En otras ocasiones se
replican en el afiche paginas del libro para favorecer la con-
sultay el uso del mismo como fuente de consulta e infor-
macioén durante un periodo mayor de tiempo.
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| Enfoque didactico | Sistema de humeracion

Numeros al 1000

Las actividades proponen inicialmente una revision de los
numeros hasta el 200 y de las regularidades de los nimeros
de tamafios diversos. Luego se presenta un trabajo global
con los nimeros del 1 al 1000 con la finalidad de que los
nifos a analicen y sistematicen progresivamente la lectura,
la escritura y el orden de estos nimeros. Se proponen pro-
blemas para que los nifios estudien las regularidades de
dicha porcion de la serie, cuando aun no los dominan. A
partir de resolver diversos problemas y de la reflexion sobre
los mismos podran producirse avances en sus conocimien-
tos. Se enfatiza el rol de los niumeros redondos (0 nudos)
como punto de apoyo para pensar en como se escriben o
leen otros nimeros

Analizar el valor posicional
Los nifios pueden leer, escribir, comparar y operar con los
nimeros desconociendo aun las reglas que rigen nuestro

| Enfoque didactico | Operaciones

sistema de numeracion.Los problemas de esta parte tienen
como finalidad empezar a desentrafiar la naturaleza posi-
cional del sistema.Se presentan un conjunto de problemas
para que los nifios reflexionen acerca del valor de las cifras
segln la posicion que éstas ocupan. Las actividades del
libro plantean la problematica de calcular cuantos unos,
dieces y cienes hay en un nimero. Si bien los problemas
planteados permiten ser resueltos de diversas formas
(sumando, contando, etcétera), serd importante que luego
de la resolucion, en los momentos de trabajo colectivo se
analice que se puede saber cuantos unos, dieces y cienes
componen un nimero “con s6lo mirarlo”. Las preguntas
que se formulan tienden a que los alumnos tomen concien-
cia de que, independientemente del contexto, es posible
analizar el valor de cada cifra segln el lugar que ocupa.

Variadas clases de problemas

Se propone inicialmente una revision de los problemas mas
sencillos de suma y resta: problemas de agregar, reunir,
perder, retroceder, quitar apuntando a que puedan poner
en juego estrategias variadas de resolucién,entre ellas los
calculos. Luego se presentan problemas cuyos sentidos
exigen un mayor trabajo a los alumnos tanto para la com-
prensién del enunciado, como para la resolucion e identifi-
cacion del célculo. Entre ellos los que proponen averiguar el
estado inicial, comparar o buscar la diferencia, averiguar la
transformacion sucedida. Otros tienen informacion innece-
saria con la finalidad de que puedan determinar qué datos
usar y cudles no. Para todos se proponen preguntas que
tienden ainstalar un intercambio acerca de qué operacio-
nes permiten resolverlos.

Respecto de la multiplicacion se presentan problemas de
series proporcionales. Inicialmente se pretende que los
nifios puedan resolverlos con dibujos, palitos, nimeros

(véanse las paginas 132 a 137 y 233 del libro), y luego, pro-
gresivamente, se propone el uso de escrituras multiplicati-
vas (véanse las paginas 153 a 162 del libro). Una coleccién
de problemas de suma y multiplicacion tienen la intencién
de que los nifios analicen y compararen en qué problemas
se puede usar una escritura aditiva y multiplicativa y en
cuéles no. Se proponen problemas que apuntan a analizar
la propiedad conmutativa. Los problemas de organizacio-
nes rectangulares y de combinatoria (véanse las paginas
153 a 162 del libro), apuntan a ampliar los sentidos de la
multiplicacién. Se espera que los nifios los resuelvan usan-
do estrategias diversas y reconozcan progresivamente la
multiplicacién como un nuevo recurso para su resolucion.

El trabajo colectivo apunta a que analicen qué estrategias y
qué operaciones permiten resolverlos. También se propo-
nen problemas de reparto para ser resueltos por estrate-
gias variadas sin presentar el calculo.
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| Enfoque didactico | Operaciones

Variadas estrategias de calculo de sumay resta

Se apunta a que los nifios puedan utilizar diversos procedi-
mientos de calculo, en particular calculos mentales escri-
tos, también llamados “horizontales”. Se propone reflexio-
nar sobre los calculos que podrian representar cada proble-
ma. A partir del uso se propicia la construccion de un cre-
ciente repertorio de sumas y restas memorizadas,que per-
miten,paulatinamente, aumentar los recursos para la prac-
tica del célculo mental. Construir un listado de célculos
conocidos sera Gtil para variados problemas. Entre ellos:
dobles (20+20,300+300), sumas que den 10 o 100 (4+6,
30+70), sumas de dieces y cienes (10+10,200+200), des-
composicién en cienes, dieces y unos (346 = 300 + 40 + 6).
La memorizacién de ciertos calculos permite apoyarse en
aquello que saben para averiguar lo que no saben (usar 200
+ 200 para calcular 201 + 230).

Se presentan los algoritmos de sumay restay se promueve
un analisis en torno a los pasos intermedios y las diferentes

formas posibles de registrarlos. El afiche que replica las
paginas 132 y 133 del libro sobre los algoritmos de suma y
resta, favorecera un trabajo colectivo de analisis e inter-
cambios y a la vez podra permanecer en la clase como
fuente de consulta y andlisis de errores que seguramente
irdn apareciendo. También se promueve estimar y contro-
lar los resultados usando la calculadora.

En sintesis,se apunta a que los nifios aprendan a:

- Analizar qué procedimientos son correctos y cuales no,

- Decidir cuéles son las formas méas econdmicas de resolver
cada operacion.

- Aprender a usar lo que se sabe para averiguar lo que no
se sabe,

- Comunicar a los otros lo realizado en forma oral y escrita,
- Incorporar procedimientos de los otros como propios,

- Estimar posibles resultados,

- Controlar resultados con la calculadora,

| Sistema de Numeracion | Analizar el valor posicional

Cambiar nimeros en la calculadora

- Escriban en la calculadora el 56. ¢ Qué cuentas se pueden
hacer para que cambie el de adelante? ;Y para que cambie
el de atras? Escribanlos en el cuaderno y luego comprue-
ben con la calculadora si lo lograron.;Qué hay que sumar o
restar para que “cambie” el de atras? ¢Y el de adelante?
¢Coémo se dieron cuenta?

- Escriban en la calculadora el 128.;,Qué cuentas se pueden
hacer para que cambie el 2 por otro niimero y los demas
queden igual? ¢ Y para que cambie el 8 por otro y los demés
ndmeros queden igual? Escribanlos en el cuaderno y luego
comprueben con la calculadora si lo lograron.;Qué cuenta
hay que hacer para que el 678 cambie por 608? ;Y por 6707
Se apuntara a que los alumnos reflexionen sobre como la
posicion de la cifra determina cuanto hay que sumar o restar.
Luego de los intercambios y la elaboracion de conclusiones
colectivas se presenta la siguiente tabla:

Tengo en el visor el nUmero 259 259 259
Para obtener 209 200 250
Creo que hay que restarle o sumarle

Pruebo con la calculadora si anticipé bien

Comentarios

Aumentos de nimeros
- Les doy estas tablas con nimeros. Completen qué name-
ros se forman si aumentan lo que dice en cada columna

+1 +10 +100 +10 +20 +30
456 123
639 361
100 228

¢Qué numeros cambian? ;Cudles no? Discutan en parejas
por qué piensan que algunos quedan igual y otros no. En
todas las actividades las intervenciones del docente apun-
tan a que los nifios tomen conciencia de c6mo se modifican
las cifras segun el valor posicional (si sumas dieces se cam-
bian los dieces).

Propdésito: Promover el andlisis de los nimeros en términos de “cienes,dieces y unos”segun la posicién de las cifras.
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| Sistema de Numeracion | Estudiar nimeros hasta el 1000

Se incluye un afiche con una grilla de nimeros hasta el 1000
con laintencion de que sea utilizado durante un largo perio-
do de tiempo como fuente de informacion y de consulta
auténoma por parte de los nifios, y para que sea utilizado
en el planteo de una gran variedad de problemas de los que
se proponen a continuacion.

Los alumnos tienen, en la pagina 231 del libro, dos grillas y
una recta numérica para consulta, control de escrituras y
problemas de orden y nuevos problemas que en el libro o
aqui se proponen.

« Dictados para intercambiar

Les dicto nimeros entre 1y 1000 que todavia ustedes no
estan muy seguros de cdmo se escriben. Escribanlos uno
abajo del otro. (Los nimeros pueden ser 202 — 220 — 222 -
200 - 212). Primero los voy a leer. Luego los voy a releer para

que ustedes los escriban.La tercera vez que los leo ustedes
pueden marcar con una cruz cuales no estan seguros de
cémo se escriben. Cuando los nifios terminan, se escriben
en el pizarron todas las escrituras de cada numero sin dar
pista a los alumnos de cuales son correctas. Ustedes no
pueden decir cual les parece que esta bien.Van a decir cua-
les de las que estan en el pizarrén les parece que no son
adecuadas y por qué. Voy a decir nuevamente los que dicté
todas las veces que sea necesario. Cuando terminemos de
discutir vamos a ver si nos ponemos de acuerdo, y si tene-
mos dudas lo seguiremos pensando.

Esta actividad se reitera durante varios dias hasta que los
nifios dominen la escritura de dicha serie. Se registran las
conclusiones de los debates para que sean recuperadas en
clases siguientes.

| Sistema de Numeracion | Estudiar nimeros hasta el 1000

Escribir nimeros para decir como se llaman

Voy a escribir tres nimeros en el pizarrén entre 1y 1000 que
todavia ustedes no estan muy seguros de como se llaman.
Cada pareja (se sugiere organizar parejas de conocimientos
préximos) va a pensar como cree que se llaman y lo va a
escribir con letras. (Los nimeros pueden ser 333 — 330 -
303). Cuando los nifios terminan se escriben en el pizarrén
todas las escrituras de cada nimero sin dar pista a los alum-
nos de cudles son correctas. Ustedes no pueden decir cual
les parece que esta bien. Van a decir cuales de las que estan
en el pizarrén les parece que no son adecuadas y por qué.
Cuando terminemos de discutir vamos a ver si nos ponemos
de acuerdo, y si tenemos dudas lo seguiremos pensando.

Juego de adivinaciéon de un numero
Consigna sugerida: Pensé un nimero y lo voy a escribir en

este papel para que nadie lo vea. Ustedes tienen que adivi-
nar de qué nimero se trata.Para eso les voy a dar una pista:
esta entre el 1y el 500. Pueden hacer preguntas. Yo sélo
puedo responder “si” 0 “no”. Por ejemplo, pueden pregun-
tar “¢es mayor que 1507 ;Esta entre 400 y 500?” Luego de
varias respuestas pueden arriesgar qué namero piensan
que es. Para las primeras etapas del juego los chicos pue-
den tener disponibles rectas numéricas con los nimeros
redondos escritos e ir marcando los nimeros posibles para
facilitar el control.Podran realizar estas actividades aunque
no dominen la serie numérica, su intencion es justamente
explorar dicha porcion de la serie. Sera necesario reiterar el
juegoy ajustar progresivamente las preguntas.

Grillas hasta el 1000 (como se propone en el libro).

Propdsito: Presentar situaciones variadas que involucren leer, escribir, comparar, ordenar nimeros del 1 al 1000,con la
finalidad de estudiar sus regularidades y apuntar al dominio de dicho campo.
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| Sistema de Numeracion | Analizar el valor posicional

Juego de dados (dos dados distintos).

Ejemplo: En este juego tenemos dos dados de colores dife-
rentes. Cada punto del dado rojo vale uno, y cada punto del
dado blanco vale diez. Juegan de a dos. Cada uno de uste-
des tira los dos dados y anota los puntos obtenidos. Gana el
gue obtiene el puntaje mayor.

(Luego con tres dados de diferentes colores).

- Ahora tenemos tres dados de colores diferentes. Cada
punto del dado rojo vale 1,cada punto del dado blanco vale
10, cada punto del dado verde vale 100. Juegan de a dos.
Gana el que obtiene el puntaje mayor.

Agregar 10,20 y 30
En este cuadro hay una lista de precios. Tienen que comple-
tar con los nuevos precios si aumentaran 10,20,30.

Billetes y monedas de 1,10 y 100
Tienen que completar esta tabla con la cantidad de dinero
que tiene cada uno, segln los billetes y monedas.

José 156
Andrea 254
Pedro 305
Gaby 0 2 4
Ana 4 0 6

Entodas las actividades, la intervenciéon docente apuntara
a promover reflexiones sobre la relacion entre los puntajes
o resultados obtenidos y la posicién de cada nimero.

Propdésito: Promover el andlisis de los nimeros en términos de “cienes,dieces y unos”segun la posicion de las cifras.

| Operaciones | Diferentes tipos de problemas de sumay resta

« Plantear todos los dias problemas sencillos en forma oral.
Les doy un problema por pareja,tienen tiempo para pensar
y resolverlo, pueden dibujar o escribir. Luego muestran a
toda la clase cémo lo pensaron. Puesta en comun: ¢ Miren
como lo pensaron ellos? ¢Hay otra manera de resolverlo?
Discutamos otras formas de resolverlos. Voy a escribir en el
pizarron tal como lo hizo una pareja. Leeré tres problemas,
ustedes me dicen de qué problema se trata. Ejemplos: Si
hay 17 nenas y hoy vinieran 3 més,¢cuantas nenas habria?
Compré 20 alfajores y comi 4, ;cuadntos me quedaron?
Tenia 12 figuritas y perdi 2,¢,cuantas tengo ahora?,etcétera.
* Mostrar procedimientos de resolucién de un problema
anterior. Identificar cuales habran sido los problemas para
resolver: Les entrego una fotocopia con tres maneras de

resolver un problema que encontraron chicos del otro
segundo. ¢ Cual puede haber sido el problema? ; Como se
dieron cuenta?
- Inventen en parejas un problema que de como resultado
veinte. Escribanlo para que otro compafiero lo resuelva.
¢En qué se parecen? Ahora inventen un problema que dé
como resultado cien.
- En esta hoja tienen una lista de problemas. No los tienen
que resolver. Solamente tienen que escribir al lado de cada
uno qué cuenta harian.Luego vamos a conversar.
e Tengo 24 caramelos. Compro 15 caramelos mas.
Me quedan.......
« Beatriz tenia 15 alfajores de chocolate y 12 de dul-
ce de leche. ; Cuantos tenia en total?
 Jimenatenia 22 hojas y se le rompieron 8. ; Cuantas
le quedaron sanas?

Propésito: Resolucion de problemas identificando el calculo. Clasificacion y andlisis de los problemas. Relacién entre

problemas y calculos Invencién de problemas
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| Operaciones | Diferentes tipos de problemas de sumay resta

- Les entrego una hoja con cuatro problemas. Yo se los leo
en voz alta. Luego ustedes léanlos en parejas. Tienen que
decir en qué se parecen. ;Cudles pondrian ir juntos? ¢ Por
qué? Se apuntara a que los clasifiquen segun diferentes cri-
terios:el resultado, el célculo, si aumenta,etcétera.

- Presentar problemas de dos o tres pasos. Por ejemplo:
Tenia $100, gasté $32, después gastd $24 y encontré $2.
¢Cuanta plata le quedd? Discutir posteriormente el orden
posible de los pasos: ¢Se puede hacer 100 + 2 y luego res-
tarle los gastos? ¢ Y restar lo que gasté y luego sumar?

- Unos nenes dijeron: “Los problemas de agregar son de
sumar y los de perder son de restar”. ;Qué piensan uste-
des? Ofrecer problemas que contradigan la idea errénea:
“Perdi6 7 a la mafiana 'y 7 a la tarde, ¢cuantos perdié en
total?”.“Martin agreg0 5 figuritas y José 8,; cuéntas figuritas
mas agrego José?”

- Puede haber problemas de perder que se resuelven

sumando. Y problemas de agregar que sean de restar. Les

doy una serie de problemas. Escriban al lado de cada uno

qué célculos se pueden hacer para resolverlos. Si se pue-

den hacer varios calculos indiquen cudles.

« Nicolas tenia $56 pesos y gasté $34. ;Cuanto dinero tie-
ne ahora?

< Nicolas tenfa $56 pesos y recibié $34. ;Cuanto dinero tie-
ne en total?

« Nicolas tenia $56 y compro6 cosas de libreria.Le quedaron
$34.;Cuanto dinero gast6?

« Nicolas tenia dinero y gast6 $56.Le quedaron $34.;Cuan-
to dinero tenia antes?

« Anatiene 56 chapitas y Nicolas tiene 34. ;Cuantas chapi-
tas mas tiene Ana que Nicolas?

¢Estos problemas se parecen a algunos de los del libro?

¢A cuales?

Propdsito: Resolucion de problemas identificando el calculo. Clasificacion y andlisis de los problemas. Relacién entre

problemas y calculos

| Operaciones | Diferentes tipos de problemas de sumay resta

Problemas con datos de mas y de menos

Aqui tienen un problema con una lista de preguntas. ¢ Qué
datos no son necesarios para responder a cada pregunta?
¢Qué datos no estan y se precisarian para responder a las
preguntas que no se pueden responder?

- En el parque hay 17 nenas, 34 varones, 12 gatos, 12
abuelas,5 perros,4 arboles.La calesita esta desde 1983.
El empleado que atiende la calesita tiene 45 afos.

Preguntas:
» ;Cuanto cuesta dar una vuelta en la calesita?
» ;Cuantos animales hay en el parque?

» ;Cuantas nenas faltan para que haya la misma cantidad
gue de varones?
» ;Cuantos nifios hay en total?

Inventen en grupos un enunciado con muchos datos y
varias preguntas para responder. Algunas de las preguntas
tienen que poder responderse y otras no.

Luego, cada grupo intercambia su problema con otro gru-
po. El grupo que lo recibe tiene que sefialar qué datos preci-
say cuales no, qué preguntas puede responder y cuéles no.

Propdsito: Resolucion de problemas identificando el calculo. Clasificacion y andlisis de los problemas. Relacion entre problemas y

célculos. Analisis de la necesariedad e innecesariedad de los datos dados para responder a cada pregunta. Invencion de problemas.
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| Operaciones | Diferentes tipos de problemas de sumay resta

Armado de un fichero. Esta actividad necesita varias cla-
ses de elaboracion y reformulacién por parte de los nifios y
del maestro. Luego los alumnos tendran que resolver y
corregir los problemas creados por sus compaifieros.
Vamos a armar un fichero con muchos problemas de sumay
resta. Todos vamos a resolver los problemas de todos. Cada
pareja va a inventar dos problemas similares a estos y los
escribe en una ficha. Luego se intercambian los problemas
con otra parejay asi sucesivamente hasta que hayan circula-
do por toda la clase. Después, todos vamos a resolverlos.

Las intervenciones del docente apuntaran a que los nifios
tomen conciencia de que los problemas no deben parecer-
se por su contexto (dinero, chapitas,Nicolas,etcétera),sino
por la estructura del mismo (pregunta por lo del principio,
pregunta por lo del medio, etcétera).

Problemas con varios pasos. Resuelvan estos proble-
mas usando la calculadora. No se olviden de escribir qué
cuentas van haciendo a medida que las anotan en el tecla-
do de la calculadora.

e Los lunes, el canillita recibe 137 diarios por la
mafiana y 245 por la tarde. Los martes recibe 30
diarios mas. ¢ Cuantos diarios recibe el martes?

< En el puesto de medias de Catalina hay 25 pares
de medias de caballero y 15 de dama. ¢Cuantos
pares de medias le quedaran en total si venden
dos pares de cada una?

Las intervenciones del docente apuntaran a que los nifios
puedan registrar los pasos que realizan, y a comparar que
los mismos pueden ordenarse de manera diferente obte-
niéndose igual resultada

Propdsito: Resolucion de problemas identificando el calculo. Clasificacion y andlisis de los problemas. Relacion entre problemasy

célculos. Andlisis de la necesariedad e innecesariedad de los datos dados para responder a cada pregunta. Invencion de problemas.

| Operaciones | Estrategias de calculo de sumay resta

Estas actividades continGan las propuestas de calculo men-
tal que figuran en el libro del alumno. Respecto de los algo-
ritmos de sumayy resta se presenta un afiche que replica las
paginas del libro de la Unidad 5,para que sean consultadas
por los alumnos y usadas en momentos de trabajo colecti-
vo durante un periodo de tiempo mas largo.

- ¢ Cudles son los céalculos que ya sabemos de memoria?
Los anotamos en los carteles. ; Tenemos nuevos céalculos
para agregar?

- Cada uno hace una lista de las cuentas que ya sabe de
memoria y le sirven para hacer otras. Después, en pare-
jas, busquen alguna cuenta que ustedes sepany su com-
pafiero noy agreguen en sus listas las nuevas para tratar
de aprenderlas.

- Tiren dos dados. Cada vez que sale una suma que da 10
agarran un poroto. Gana el primero que junta diez porotos.
Luego, cada punto del dado valdra 10. Se sugiere que los
chicos jueguen a sumar 100.

- Usen esta cuenta para hacer las otras:
* Usar 20 + 20 = 40 para hacer.
21+21=
22+22=
« Usar 200 + 200 = 400 para hacer.
201+201=
220+220=
230+234=
« Usar 100 + 20 = 120 para hacer.
101+21=
102+22=

Propésito: Construir un repertorio memorizado de sumas y restas. Utilizar calculos memorizados o conocidos para

hacer otros célculos Estimacién de resultados.
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| Operaciones | Estrategias de célculo de sumay resta

- Cada uno hace una lista de cinco restas que ya sabe de
memoria y le sirven para hacer otras. Después en parejas
comparen las que anotarony agreguen en su lista dos res-
tas nuevas. Marquenlas en color para tratar de aprenderlas.
Es importante que las parejas sean de niveles préximos
para que no sea muy importante la diferencia entre unos y
otros calculos ya memorizados.

- Anotemos en un cartel los célculos de resta que ya sabe-
mos de memoria. Luego de leerlos y ver si todos saben los
mismos: ¢ Tenemos nuevos para agregar? El docente incor
pora célculos diversos para que los chicos tomen concien-
cia de los que si saben. Vamos a clasificar los célculos
segln en qué se parecen. Por ejemplo: Restas de nimeros
de una cifra (6-4, 9-4); restas de -1 (5-1, 15-1); restas que
dan 10, 20, 30 (34 -4; 14-4), restas de cienes (400-200, 300-
100).¢Qué otros tipos de restas podemos agregar?

- Usen la primera cuenta para resolver las otras:

Usar 100 - 60 = 40 para hacer: Usar 200 - 100 = 100 para hacer:

100-65= 210-100=
100-62 = 205 -101=
211-111=

El docente alentara la reflexion sobre c6mo son (tiles los
resultados ya dados para resolver las otras cuentas,ya que
es posible que muchos nifios realicen los calculos sin tener
los resultados en cuenta.

- Completen esta tabla de resultados de restas. Luego con-
trolen con la calculadora si les dio el mismo resultado. El
docente propone resolver uno o dos célculos en forma
colectiva.Luego se sugiere que los resuelvan en parejas.

311-11=
128-28=
253-53=
337-37=
255-155=

Propésito: Construir un repertorio memorizado de sumas y restas. Utilizar calculos memorizados o conocidos para

hacer otros célculos Estimacion de resultados

| Operaciones | Estrategias de calculo con calculadora

- Ustedes ya conocen los resultados de estos calculos.
Haganlos con la calculadora y verifiquen si les dieron igual:

50+50= 60+60= 250+250= = 100+100= 80+80=

El docente por medio de actividades como esta, ensefia a
los nifios a usar la calculadora. Como es esperable que
muchos nifios omitan la utilizacion del signo igual,el maes-
tro mostrard como se usa.

- Elijan de estas cuentas dos para hacer mentalmente y dos
para hacer con la calculadora:

141+17= 30+40+50= 120+120=
¢Cudles eligieron? ¢ Por qué eligieron esas?

238+279=

El maestro interviene para que los nifios tomen conciencia
que a veces es conveniente usar la calculadora y otras
veces es mas veloz hacer el calculo mentalmente.

- ¢Cudles de estas cuentas dan mas que 300? Marquenlas y
luego controlen con la calculadora si anticiparon bien.

110+110= 130+130= 160+160= 180+180=

¢Se confirmé lo que ustedes habian anticipado? ¢Hubo
alguna que creyeron que era mayor que 300 y era menor?
¢Y al revés? Escriban en el cuadernos como hacen para
saber siva a dar mas o menos que 300.

- Prueben hacer estas cuentas con la calculadora:
110+110+2+3= | 110+3+110+2= | 202+3+20= 205+10+10=
¢Qué tienen de parecido estas cuentas?

El docente intervendra alentando a los nifios a que tomen
conciencia de que un calculo se puede descomponer de
diversas maneras y los sumandos se pueden ordenar de
modo diferente y siempre obtienen los mismos resultados
(propiedades conmutativa y asociativa de la suma).

Propésito: Usar la calculadora para hacer célculos,para corregirlos,para comprobar estimaciones y para analizar

propiedades de las operaciones.
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| Operaciones | Tratamiento de la informacion en la resolucion de problemas

En estos problemas hay algunos datos que no son necesa-
rios para resolverlos Marquen los datos innecesarios.

-Juan tiene 18 afios. Tiene $20 y compra un cuaderno de $3,
¢cuanto dinero le queda?

- Milagros vive en el piso 8 y en su casa tiene 3 canarios y
dos gatos. ;Cuantas mascotas tiene?

- Federico compro6 dos libros de aventuras y tres de histo-
rietas. Uno de esos libros tiene 23 péaginas. ¢Cuantos
libros tiene?

- Malena tiene 20 pesos y compra dos cuadernos. Hay cua-
dernos de $2, $3 y $4. ; Cuéles compra? ;Cuanto le dan de
vuelto? Después de gque los alumnos lo resolvieron: ¢ Cuan-
to les dio? ¢ A todos les dio igual? ¢Por qué? Analizar que

este problema, como otros, tiene muchas soluciones posi-
bles. Registrar las conclusiones del intercambio.

- Presentar un problema al que le falta un dato

Maria compro una lapicera.Pago con $20,¢ cuanto le dieron
de vuelto? ¢Pudieron resolver este problema? ¢ Por qué?
Agréguenle a este problema lo que les parezca necesario
para resolverlo.

- A partir de este enunciado formulen una pregunta que se
pueda contestar con esos datosy una gque no se puedares-
ponder. En la plaza hay 12 nenas, 11 varonesy cuatro abue-
las. Hay 5 gatos jugando. Hay 8 nenas que tienen bicicletas.

Propdsito: Analizar datos necesarios e innecesarios para resolver problemas. Problemas con muchas soluciones y con
ninguna.Relacién entre enunciados,célculos,preguntas y respuestas.

| Operaciones | Problemas de series proporcionales y de reparto

- ¢Cuantas patas tienen 3 arafias? ¢ Y cuatro arafias? Luego de
resolverlos: Comparemos las diferentes formas que utilizaron.
- ¢Cuantas paletas tienen 3 ventiladores? ¢Y cinco ventila-
dores?

- ¢ Cuantas orejas tienen diez personas? ¢ Y tres personas?
¢Y cuatro?

- Resuelvan como puedan estos dos problemas: ¢ Cuantas
patas tienen tres perros? ¢Cuantas ruedas tienen tres
autos? ¢En qué se parecen?

- Analia quiere repartir 12 chocolates en partes iguales
entre dos amigos. ¢Cuantos chocolates les dara a cada
uno? Comparen como los resolvieron.

- Mary tiene 17 globos y los quiere repartir en partes iguales
entre dos amigos ¢ Cuantos les dara a cada uno? Comparen
como los resolvieron.

- Juan quiere repartir 11 alfajores en partes iguales entre dos
amigos. ¢Cuantos alfajores les dara a cada uno? Comparen
cémo los resolvieron. ¢En qué se parece al problema ante-
rior? ¢Hay alguna diferencia? ¢ Qué pasé con el que sobrd?

El docente intervendra alentando a los nifios para que los
resuelvan por procedimientos propios: dibujar, hacer rayitas,
usar numeros. También favorecera el intercambio y la comu-
nicacion de las estrategias utilizadas, y fomentara la reutiliza-
cién de procedimientos usados por los compafieros.

El docente ademas puede intervenir mostrandoles que
estan en condiciones de resolver una gran gama de proble-
mas,aun cuando no aprendieron todavia qué calculos pue-
den resolverlos. Por ejemplo, podra proponer que los nifios
escriban en sus cuadernos: estos problemas no los resolve-
mos con cuentas pero los podemos hacer y nos salen bien.

Propdésito: Resolver problemas de series proporcionales y de reparto por diferentes procedimientos. Comparar formas
de resolucion.Analizar en los problemas de reparto si el resto se puede o no se puede partir.
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| Operaciones | Diferentes tipos de problemas de multiplicar

Resuelvan estos problemas como puedan:

= Juan tiene en su quiosco 15 paquetes de figuritas. Sien cada
paquete tiene 5 figuritas ¢ cuantas figuritas tiene para vender?
« Se quiere poner baldosas en un pasillo de la escuela. Se
pueden armar 4 filas y en cada fila entran 7 baldosas.
¢Cuantas baldosas entran?

« En un almacén hay 8 paquetes de rollos de cocina. En
cada paquete entran 4 rollos. ¢ Cuantos rollos hay?

* Marta quiere forrar su cuaderno. Hay papeles rojos,
naranjas y verdes. Y puede poner etiquetas blancas y celes-
tes. ¢ Cuantas combinaciones diferentes puede hacer?

« José tiene una fiambreria y decide vender sandwiches en
la puerta de la escuela. Tiene pan negro y pan blanco,

jamén, salame y queso. ¢ Cuantas combinaciones diferen-
tes puede ofrecer si en cada sandwich sélo puede poner un
tipo de fiambre?

= Un pelotazo rompi6 todos los vidrios de una ventana de
vidrio repartido. Tenia 8 filas de pequefios vidrios. En cada
fila hay 3.¢;Cuantos vidrios hay que encargar?

Al finalizar: Relean los problemas y sus resoluciones. ¢ Cué-
les podrian agrupar? ¢ Qué tuvieron en cuenta? Tengan en
cuenta en qué se pareceny en qué se diferencian.

El docente alentar el andlisis en términos de la clase de
problemas (son problemas de muchos ndmeros repetidos,
son problemas de combinar, de filas y columnas, etcétera),
y no en relacion al contexto de los mismos (son del super-
mercado, son de nimeros chicos). Comparen con los pro-
blemasy las preguntas de la Unidad 7 del libro.

Propdsito: Resolver problemas de combinatoria,de series proporcionales,de organizaciones rectangulares Analizar y

clasificar problemas.

| El estudio del espacio

Estas actividades para trabajar la ensefianza del espacio,
completan las que se proponen en el libro. Se recomienda
estudiar el tema durante dos o tres semanas, en lugar de
realizar actividades aisladas. La intencion de continuidad
durante un conjunto de clases seguidas, apunta a que los
nifios puedan profundizar y reutilizar lo aprendido.

Actividades (para varias clases)

« Reproducir una configuracion: dos grupos con los mis-
mos elementos (animales de una granja,una escena en una
plaza,etcétera) y una hoja blanca lisa.Los alumnos rotan en
dos roles:dictar las instrucciones o interpretar las recibidas
y reconstruir la escena. Un grupo arma una escena con los
objetos sobre su hoja sin que el otro grupo vea la configura-

cion. Dictan oralmente al otro grupo la ubicacién de cada
objeto, de manera tal que pueda reproducir la escena en su
hoja. Al finalizar el dictado deben comparar con el modelo
para observar si lograron que quedara igual. Se reflexiona
sobre criterios y recomendaciones para dictar mejor.

* Representar recorridos: se entrega a los alumnos un pla-
no con manzanas cercanas ala escuela para que represen-
ten recorridos. Por ejemplo, de la escuela a la plaza, a la
biblioteca, al mercado, caminos que hacen los alumnos de
sus casas a la escuela, etcétera. Se les propondra, ademas
de producir, que realicen un recorrido marcado en un plano
elaborado por otros. Sera necesario un trabajo de analisis
de producciones e interpretaciones para que progresiva-
mente empiecen a considerar referencias, puntos de vista,
cadigos establecidos,etcétera.

Propdsito: Problemas de comunicacion escrita y grafica de ubicaciones,posiciones,trayectos, recorridos. Interpretacion
y produccion de planos diversos. Analisis de sistemas de referencias.
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| El estudio del espacio

- Realizar un plano de diversos espacios de la escuela
(aula,pasillos, direccion,patio)

Andlisis posterior de las proporciones,ubicacion, punto de
vista,etcétera.Elaboracion conjunta de conclusiones. Ree-
laboracién del plano inicial a partir de lo estudiado. Activi-
dad para tres u cuatro clases consecutivas.

- Interpretar planos

Andlisis e interpretacion de planos usados socialmente y de
las diferentes formas de representacion. Se presentan pla-
nos de casas, departamentos, de la escuela, de un zooldgi-
co, de lugares turisticos conocidos o desconocidos, de
mapas de rutas,de barrios,etcétera.Se promovera el anéli-
sis en pequefios grupos por medio de preguntas: ¢qué

representa este plano? ;Qué se muestra que hay en ese
lugar? ¢ Cuales son las referencias? ¢ Son las mismas en los
diferentes planos? ¢Se respetan las proporciones? etcéte-
ra.Se propondréa que agreguen elementos (una iglesia en el
plano del barrio, juegos en el de una plaza,muebles en el de
una casa, poner los nombres de calles y avenidas, etcétera
(véanse paginas libro 112y 113).

Propdsito: Problemas de comunicacion escrita y grafica de ubicaciones,posiciones,trayectos, recorridos. Interpretacion
y produccion de planos diversos. Andlisis de sistemas de referencias.

| El estudio de la medida

En el libro (véase Unidad 8) se presentan actividades para
trabajar la medida,que se completan con las que se propo-
nen a continuacion. Se sugiere que se realicen simultanea-
mente a las propuestas aritméticas. Si bien pueden realizar-
se en cualquier momento del afio, se recomienda instalar el
tema durante dos o tres semanas en lugar de realizar activi-
dades aisladas. La intencioén de continuidad durante un
conjunto de clases seguidas apunta a que los nifios puedan
profundizar y reutilizar lo aprendido.

Se propone trabajar simultaneamente con problemas de
medidas de longitud, capacidad y peso con diversas clases
de problemas:

- Medir y comparar resultados. Analizar diferentes
instrumentos de medida. Por ejemplo: En grupos vamos

a medir el pizarron. Piensen qué necesitan para hacerlo.
Después de medir: ¢, Cuanto les dio? ;Con qué midieron? ;A
todos les dio igual?

El docente intervendra sefialando a las siguientes cuestiones:
- Que el mismo objeto puede medirse con diferentes unida-
des de medida.

- Sila unidad de medida es mayor “entra menos veces”,si la
unidad de medida es menor “entra mas veces”.

- Se puede medir con medidas no convencionales,metros y
cintas métricas.

- En parejas vamos a medir el escritorio que ustedes usan.
Esta vez todos van a medirlo con la misma unidad de medi-
da: fésforos usados. Anoten en el cuaderno lo que les dio.
Después de medir. ;Cuanto les dio? ;Cémo lo hicieron? ;A
todos les dio igual?

Propdsito: Resolver problemas de medicion usando diferentes unidades de medida convencionalesy no convencionales.
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| El estudio de las figuras y cuerpos geomeétricos

En el libro del alumno se presentan actividades para traba-
jar laensefianza de las figuras (véanse las paginas 122y 123
del libro) y de los cuerpos geométricos (véanse las paginas
144y 145 del libro),que se completan con las que se propo-
nen a continuacion.Se sugiere realizarlas simultaneamente
a las propuestas aritméticas. Si bien pueden realizarse en
cualquier momento del afio, se recomienda ensefiar el
tema durante dos o tres semanas en lugar de realizar activi-
dades aisladas. La intencién de continuidad durante un
conjunto de clases seguidas apunta a que los nifios puedan
profundizary reutilizar lo aprendido.

Actividades:Construcciéon de guardas:
Aqui les entrego una guarda que tiene figuras. Tienen que
continuarla repitiendo las mismas formas.

Al finalizar: ¢ Como les salié? ¢ Qué tuvieron en cuenta para
que les salga parecida a la del modelo? Miren entre ustedes
las guardas que hicieron sus comparieros, ¢qué consejos
les darian para hacerlas mejor? Registremos en este cartel
los consejos. Les vuelvo a dar otra guarda y tratamos de
tener en cuenta los consejos que ya escribimos. Se espera
que los nifios produzcan comentarios de este tipo: “éste
(refiriéndose al cuadrado) tiene los lados iguales,el triangu-
lo primero esta pegado al rectangulo. El triangulo es igual de
alto que el rectangulo, etcétera. Estas actividades permiten
explicitar propiedades de las figuras. Se sugiere que los
alumnos tengan la oportunidad de rehacer su trabajo a par-
tir del analisis colectivo.
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| El estudio de las figuras y cuerpos geométricos

- Adivinar figuras geométricas: Se trata de adivinar, en
primera instancia, cudl es la figura elegida por el docente.
Se presenta una coleccion de figuras variadas (con 3,4,5, 6
0 mas lados),que algunas tengan inscripto un circulo, otras
trazada una diagonal, algunas concavas y otras convexas,
etcétera. Para realizar esta actividad puede usar las figuras
de la pagina 241 del libro. Los alumnos tienen que formular
preguntas y el docente responde si 0 no. La intencion es
que los nifios puedan pasar de unas primeras caracteriza-
ciones poco convencionales a considerar preguntas por la
cantidad de lados,si son iguales o no, si tiene alguna diago-
nal o figurainscripta, etcétera. Se propone: Vamos a hacer
un cartel con preguntas que nos ayuden cuando volvamos
a jugar. También se pueden realizar juegos en los que un
alumno elige una figura y da pistas a sus compaferos de

grupo para que adivinen de cuél se trata.La secuencia fina-
liza cuando los alumnos estan en condiciones de caracteri-
zar las figuras con propiedades y vocabulario especifico.

- Adivinar cuerpos geomeétricos: Aqui hay cuerpos geo-
métricos. ¢ Se acuerdan del juego de adivinar figuras? Este
es similar, pero en esta oportunidad usaremos cuerpos
geométricos. Ustedes tienen que adivinar el que yo elijo.
Pueden hacer preguntas. Yo puedo contestar solamente Si
o No. Se establecen acuerdos de vocabulario y de pregun-
tas méas o menos adecuadas para adivinar rapido. Se apun-
tard a que los niflos puedan progresivamente tener en
cuenta propiedades de dichos cuerpos (cantidad de caras,
de aristas, de vértices, etcétera), y que vayan incorporando
vocabulario especifico sobre sus elementos (caras,aristas,
vértices,etcétera).Se trata de una actividad para varias cla-
ses consecutivas.

Propdsito: Promover el andlisis de las propiedades de figuras y cuerpos geométricos.
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| El estudio de la medida

- Midan,como puedan,el largo del patio de la escuela.Anti-
cipen en cada grupo qué materiales necesitan 'y como lo
van a hacer. ¢ Ya midieron? ¢;Cuanto les dio? ¢Qué proble-
mas tuvieron? Vamos a anotar en el pizarrén, en este cua-
dro, con qué unidad midieron y qué resultado obtuvieron.
¢Por qué les dio resultados diferentes? ¢Como tendriamos
que hacer para que nos diera lo mismo? ¢ Cuéles de estas
medidas obtenidas son mas adecuadas para comunicarle
mejor a un vendedor de ceramicas y cuales no?

El docente intervendra sefialando que existe un margen
inevitable de error en la medida.

- Determinar la unidad de medida mas conveniente.
Estimar medidas.

¢Cuénto pesaran aproximadamente?
- Una cria de elefante.

- Un bebé humano.

- Un paquete de fideos.

- Un libro.

- Una almohada de plumas.

- Una bolsita con piedras.

500 gramos 300 kilos 3 kilos 1 kilo

1/2 kilo 300 gramos 1 tonelada

Propdsito: Resolver problemas de medicion usando diferentes unidades de medida convencionalesy no
convencionales. Estimacion de medidas de capacidad y de peso.

| El estudio de la medida

- ¢ Cuantos litros entraran en:
- una pileta de natacion

- un balde

- un vaso

- una botella de gaseosa?

1/4 litro 3 litros 1 litro 1000 litros

- ¢Con cudles de estas medidas conviene medir cada cosa?
- ¢ Cuanto miden aproximadamente?

« La distancia entre nuestra ciudad y una cercana.

« El peso de un camion.

 El camino de nuestra casa a la escuela.

« Una cantidad grande de papas.

 El agua que entra en un vaso.

« Una porcion de queso.

El docente promovera la comparacion entre las anticipacio-
nes de los nifios, que se confrontaran con los datos recogi-
dos en diversas fuentes de informacion. El maestro dara la
informacion necesaria: remite a medidas conocidas por
ellos,dareferencias y pistas que ayudan a tener una aproxi-
macion a diferentes medidas.

- Equivalencias sencillas de uso social. Se informan las
equivalencias que se usan habitualmente para que puedan
consultarlas y resolver variados problemas (véanse las
paginas 171y 172 del libro).

- Fracciones usuales en medidas de peso y capaci-
dad. Se promueve el uso de las fracciones 1/2,1/4,11/2 a
través de situaciones que los nifios podran resolver por
diversos procedimientos. Pueden recurrir a representar
botellas de gaseosa o paquetes de productos.

Propdsito: Resolver problemas de medicion usando diferentes unidades de medida convencionalesy no
convencionales. Estimacion de medidas de capacidad y de peso.
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