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Q.| LENGUA 1. Orientaciones docentes

La ensefanza de la lengua en primer grado

Ensefiar a leer y escribir implica proponer recorridos guiados, intencionales
y sostenidos, en los que cada experiencia se apoya en la anterior y anticipa la
siguiente.Eneste proceso,laoralidad constituye el punto de partida: escuchar,
hablar, jugar con las palabras y reflexionar sobre los sonidos del lenguaje son
las puertas de acceso al sistema de escritura.

Alo largo de este libro, los recorridos de ensefianza propuestos para pri-
mer grado buscan que los estudiantes descubran cémo funciona el sistema de
escrituraatravés de actividades quiadas y significativas. La ensefianza se cen-
traeneldesarrollo de habilidades de analisis fonolédgico —escuchar, segmentar
y comparar los sonidos del habla—y enlacomprensién de las correspondencias
entre sonidos y letras, base fundamental para avanzar en la lecturay la escri-
turade palabras.

Para ello, se parte del reconocimiento de los sonidos del hablay de su rela-
ciénconlasletras. Através delas distintas actividades, los estudiantes comen-
zardn poridentificar los sonidos iniciales de diversas palabras y aprenderdn las
correspondencias entre letras y sonidos, primero con las vocales y luego con
algunas consonantes de uso frecuente (m, p). De maneraprogresiva,avanzaran
en el reconocimiento de sonidos medios y finales, y en nuevas corresponden-
cias, hastainiciarse en la lecturay escritura de palabras y frases simples que
las incluyan.

De esta forma, el acceso a la lectura se construye de lo simple a lo
complejo, partiendo del sonido y, luego, el proceso avanza de manera gradual:
1. Identifican sonidos individuales (fonemas)

Los estudiantes aprenden a escuchar con atencién los sonidos que compo-

nenuna palabra.

Primero reconocen el sonido inicial, luego el final y, mds adelante, los

sonidos del medio. Esto prepara la base para comprender que las palabras

estdn hechas de pequefias unidades sonoras.
2. Aprenden correspondencias entre sonidos y letras

Una vez que reconocen ciertos sonidos, se introduce la forma en que se

representan por escrito. Asi, descubren que cada sonido tiene una o mds

formas gréficas (imprentay cursiva).
3. Empiezan a unir sonidos para formar silabas

La lecturainicial surge cuando los estudiantes pueden fusionar sonidos.

Por ejemplo: /m/ + /a/—> ma

Este proceso se modela oralmente y en voz alta, uniendo los sonidos sin

interrupciones.
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4. Forman palabras breves y requlares
Cuando ya pueden unir dos sonidos, pasan a combinar silabas para crear
palabras queincluyan solo letras ya trabajadas. Por ejemplo:
ma-me-mi-mo-mu—mamd, mimo, Memo
Al principio, el docente acompafia sefialando cada letra y uniendo los
sonidos en continuidad. Con el tiempo, los estudiantes comienzan a hacerlo
de manera auténoma.

5. Leen palabras completas y luego frases simples
Con préctica, el proceso se automatiza. Los estudiantes ya no necesitan
unir sonido por sonido, sino que reconocen patrones (como “ma-me-mi”),
lo cual los lleva a leer palabras completas, identificar las que conocen den-
trode frasesy leer de manera mas fluiday con menor esfuerzo cognitivo.

Aligual que enlalectura, el acceso a la escritura se construye de manera gra-
dual, partiendo siempre del sonido. Los estudiantes comienzan a escribir cuan-
do pueden relacionar lo que escuchan con lo que pueden representar por
escrito. Ese recorrido avanza en pasos claros:
1. Identifican los sonidos que escuchan en una palabra
Antes de escribir, los estudiantes aprenden a “desarmar” oralmente las
palabras: ;Qué sonido escucho alinicio? ;Qué sonido escucho al final? ;Qué
sonidos aparecen en el medio?
Este andlisis fonoldgico es la base que les permitird decidir qué letra nece-
sitan usar.
2. Descubren que cada sonido puede representarse con una letra
Una vez que trabajan ciertos sonidos del habla (primero vocales, luego
consonantes frecuentes), comienzan a reconocer que esos sonidos tienen
una forma escrita. Este pasaje del sonido a |a letra es una de las puertas de
entrada mds importantes ala escritura.
3. Comienzan escribiendo letras sueltas o sonidos que reconocen
Las primeras producciones suelen ser parciales, pero significativas:
« escribensololaletrainicial;
« escriben tnicamente los sonidos mas claros para ellos;
+ mezclantiposde letras;
+ escriben“comosuena”.
Estas escrituras son esperables y necesarias: muestran que el nifio estd
intentando representar fonéticamente lo que escucha, es decir, escribir
todos los sonidos que reconoce.
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4. Avanzan haciala escritura de silabas
Cuando ya pueden unir sonidos para leer, también pueden representarlos
por escrito. Por ejemplo: /m/ + /a/ = escriben ma

5. Escriben palabras breves con las correspondencias aprendidas
A medidaque aumentasurepertorio de letras,empiezan a escribir palabras
completas usando solo las correspondencias ya trabajadas en clase.

Por ejemplo, siyaconocenm, py las vocales, pueden escribir: mam4, mapa,
mimo, Pepe.

Cada palabra que escriben consolida la relacién sonido-letra, clave en los
inicios de la alfabetizacién.

6. Producen frases simples y textos breves con apoyo del docente
Laescriturase vuelve méds estable cuando los estudiantes pueden segmen-
tar palabras, separar con espacios y usar letras conocidas pararepresentar
lo que quieren decir.

El dictado al docente es fundamental en esta etapa. Estas instancias com-
partidas fortalecen el pasaje hacia la escritura independiente, ya que los estu-
diantes van ganando sequridad para anticipar cémo se escribe una palabra,
proponer alternativas, revisar lo que escriben y tomar decisiones cada vez
mas auténomas. De este modo, el dictado al docente se convierte en un puen-
teentrelaexploraciéninicial del sistemade escrituray las primeras produccio-
nes individuales.

En primer grado, los estudiantes estdn construyendo saberes nuevos sobre el
sistema de escritura y necesitan que el docente haga visibles las estrategias
gue ponen en juego. En este sentido, la correccién que hace el docente resul-
ta fundamental porque permite detenerse en esos pasos y ofrecer pequefias
intervenciones que orientan el proceso.

Lacorreccidn, en este marco:

+ Acompanalatomade decisiones: ayuda a que los estudiantes revisen qué
hicieron, por qué eligieron una letra o cémo organizaron lo que quisieron
decir.

« Favorece la metacognicién: permite que los estudiantes “piensen sobre lo
gue hicieron” y puedan volver sobre sus propios procedimientos.

+ Fortalece los aprendizajes iniciales del sistema de escritura: al sefa-
lar una correspondencia sonido-letra, una omisién o una segmentacién
incorrecta, el docente ofrece informacién clave para mejorar la préxima
produccién.
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« Sostiene la autonomia progresiva: cuando las intervenciones son claras
y especificas, los estudiantes aprenden a revisar por simismos, a anticipar
posibles erroresy acorregirlos.

En sintesis, la correccién en primer grado no es una instancia final, sino un
recurso para acompafar el proceso, hacer visibles los pasos que estdn apren-
diendoacoordinary favorecer practicasde lecturay escrituramds auténomas.

Las actividades de Lengva en vivo 1

A continuacién, se presentan algunas de las actividades del libro vinculadas al
aprendizaje del sistema de escritura. Se ofrecen sugerencias practicas y ejem-
plos que buscan brindar a cada docente herramientas concretas para orientar
la tarea diaria, comprender qué se trabaja en cada propuesta y tomar decisio-
nes que permitan ajustarla alas necesidades de su grupo.

Actividades para reconocer el sonido inicial, final y medio
de las palabras

Seinvitaalos estudiantes aidentificar qué sonido se oye primero, cudl aparece
en el medio y cudl se escucha al final. Este tipo de propuestas fortalece la con-
ciencia fonoldgica y prepara el camino para la relacién entre sonidos y letras,
fundamental en los inicios de lalecturay la escritura.

EL sonido y la letra

Eeic . B8

1. Nombren os d a5 al
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Q.| LENGUA 1. Orientaciones docentes

La presentacion de la letra en imprenta y en cursiva

Asociadaal sonido trabajado previamente, busca que los estudiantes establez-
can larelacién entre “cdmo suena” y “cémo se ve” en distintas escrituras. Este
paso ayuda a reconocer que un mismo sonido puede representarse con dife-
rentes formas de letra, y favorece que comiencen aidentificarla en palabras del
entorno, en el libroy en sus propias producciones.

El sonido y la letra

SMImiMm

1. Nombren estos dibujos alargando el primer sonido.

El sonido y la letra

| Gggq |

1. Escuchen estos cuentos de nunca acabar. H

Actividades de “Atrapamos los sonidos”

Buscan que los estudiantes identifiquen y cuenten los sonidos de una palabra,
“estirdndola” lentamente y marcando un casillero por cada sonido. Los casille-
ros funcionan como apoyo visual para ordenar lo que escuchan. Esimportante
recordar que aqui se trabaja con sonidos individuales, no con silabas, para for-
talecerlaconcienciafonoldgica. Antes de trabajar en el libro, se sugiere mode-
lar con un ejemplo en el pizarrén: dibujar casilleros, pronunciar la palabra
despacio e ir completdndolos a medida que aparece cada sonido. Esto ayuda a
gue comprendan claramente el procedimiento.

2. Atrapen los sonidos de estas palabras. Diganlas en voz alta y pinten
un casillero por cada sonido. Por ejemplo, si la palabra tiene tres
sonidos, pinten tres casilleros

|u1

Actividades de reconocimiento y emparejamiento

Buscan que los estudiantes identifiquen la letra presentaday larelacionen con
dibujos de palabras que comienzan con el sonido que representa. Este tipo de
propuesta ayuda a consolidar la asociacién sonido-letra y favorece que los
estudiantes puedan reconocer la letra en distintos contextos, apoydndose en
imdgenes familiares para reforzar el aprendizaje.

)

1. Marquen los juegos que comienzan con d, como

Juegos orales

Las retahilas, rimas y canciones tradicionales resultan un punto de partida
valioso para explorar los sonidos del lenguaje. Favorecen la conciencia fonolé-
gica, ya que permiten escuchar, repetir y comparar los sonidos de las palabras
en contextos significativos y placenteros.

Tateti
suerte para mi
Si no es para mi,
serd para ti

© Tinta fresca | Prohibida su fotocopia. Ley 11.723
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Actividades de trazado (en el fichero)

Permiten que los estudiantes practiquenlaformadelaletraprimeroconapoyo
visualy, luego, de manera auténoma. Repasar los modelos les brinda un anda-
miaje para comprender el movimiento y la direccionalidad del trazo; escribirla
singuiafortalece el control motrizfinoy laconsolidacién de laformadelaletra,
paso necesario paraincorporarla en sus futuras producciones escritas.

i 1l
‘ Las letrasEel

1. Repasen las letras y completen los renglones.

‘ LaletraYylalLl

1. Repasen las letras y completen los renglones,

LA

Ampliaciones posibles de las actividades

A medida que las propuestas se complejizan, los estudiantes ponen enjuego lo
aprendido en nuevas situaciones, lo que les permite afianzar sus conocimien-
tos, ganar sequridad y ampliar sus posibilidades de expresién.

Cada docente puede ampliar las actividades de los recorridos segun las
necesidades y caracteristicas de su grupo. Algunas posibilidades son propo-
ner nuevas palabras que comiencen o terminen con el sonido trabajado, incor-
porarjuegos orales paraidentificar sonidos, invitar a buscarlaletraen carteles
delaulaoenlibros, o sumar breves instancias de escritura en las que los estu-
diantes puedan usar lo aprendido en palabras conocidas. Estas ampliaciones
fortalecen larelacién sonido-letray ofrecen mas oportunidades de prdcticaen
distintos contextos.

L

La lectura dialégica

Asuvez,losrecorridos incluyen actividades a partir de textos literarios y no
literarios, que amplian las oportunidades de aprendizaje y de disfrute del len-
guaje. Las propuestas de lectura contemplan, por un lado, momentos en los
qgue el docente lee distintos textos para acercar a los estudiantes al lenquaje
escrito en sus distintas formas y enriquecer su vocabulario; y, por otro, situa-
ciones enlas que ellos mismos pueden leer palabras, frases, oraciones y textos
breves, fortaleciendo sucomprensiény suautonomiacomo lectores.

Las lecturas a cargo del docente cumplen un papel central: acercan a los
estudiantes al mundo de los cuentos, poemas, adivinanzas, canciones y textos
informativos, al tiempo que modelan una forma de leer expresiva, comprensi-
va y reflexiva. Escuchar leer al adulto permite que los estudiantes amplien su
vocabulario, reconozcan estructuras del lenguaje escrito y desarrollen estra-
tegias de comprensién que luego pondrdn en juego en sus propias lecturas.

El desarrollo de la fluidez lectora es un aspecto central en primer grado,
ya que constituye el puente entre la decodificacién y la comprensién. En pri-
mer grado, esimportante mostrar de manera explicitacémo se lee. Para hacer-
lo,se propone sefialar con el dedo cadaletray cada palabra, unirlos sonidos sin
cortar la emisién, mantener la continuidad al leer una palabray ajustar el rit-
mo para que los estudiantes puedan sequir el proceso. Estas acciones permi-
ten que ellos observen cémo funciona la lectura paso a paso y, con la préctica,
comiencen a aplicar estos procedimientos de manera més auténoma.

Parasostenereste proceso, serecomiendaincluirlecturas brevesy reitera-
das de palabras, frases y textos conocidos.

A medida que los estudiantes ganan sequridad, se los puede invitar a que
lean en voz alta en pequefos grupos, en parejas o de manera individual, siem-
pre ofreciendo apoyo cuando lo necesiten. Con este trabajo sistematico y gra-
dual, avanzan hacia una lectura mas precisa, que mejora su comprensiény les
permite participar con mayor confianza en las actividades de lectura del aula.

Para favorecer la comprensién de los textos de los diferentes recorridos,
se propone abordarlos através de lalectura dialégica, una estrategia que par-
te delalecturaenvozaltaacargodel docentey que se apoyaen lainteraccién
constante conlos estudiantes.

Antes de leer, el docente puede presentar el vocabulario nuevo, conversar
sobreeltemayrealizarlaspreguntas paraactivarlosconocimientos previos pro-
puestos en el libro o agregar otros. Las intervenciones docentes son fundamen-
tales para quiar la comprensién: explicar palabras dificiles, sefialar imdgenes,
destacar acciones relevantes o formular preguntas que lleven a los estudiantes
aestablecerrelaciones entre los personajes, los hechos y las causas.
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Q | LENGUA 1. Orientaciones docentes

Durante la lectura, el docente gufa, modela y acompafia la comprensién,
ayudando a que los estudiantes descubran sentidos, relaciones y emociones
que el texto sugiere. Esta modalidad se basa en realizar pausas planificadas
durantelalecturaparadetenerse apensar,anticipar, preguntar ocomentar.De
este modo, los estudiantes no solo escuchan el texto, sino que participan acti-
vamente en su construccién de significado.

Al finalizar, se sugierereconstruir colectivamente el texto leido: retomar lo
sucedido, reflexionar sobre los personajes, explorar sus emocionesy pensaren
otras posibles resoluciones del conflicto.

» Conversen el tema del texto.

» Presenten las palabras nuevas.

Pidanles a los estudiantes que imaginen qué puede pasar en la his-
toria.

Antes de la
lectura / escucha

@
S
® 5 - Leandespacioyhagan pausas para pensary preguntar.
8 a - Muestren las imdgenes y sefialen las acciones importantes.
58 - Expliquen las palabras dificiles o nuevas.
= @® - Invitenalosestudiantesadecir qué entienden o qué les parece
= B
o2 gue pasara.
3]
9

» Repasen con los estudiantes lo que pasé.

» Conversen sobre [os personajes y sus emociones.

Piensen con ellos cémo podria cambiar la historia si alguien hicie-
ra algo diferente.

Después de la
lectura / escucha

|\l

Un ejemplo de lectura dialégica

A modo de ejemplo, se presenta un cuadro basado en la lectura de la cancién
“¢Lobo estd?”,incluida en el recorrido 2 y trabajada mediante la estrategia de
lectura dialdgica.

Ademas, se recomienda realizar mds de una lectura del mismo texto, con
distintos propdsitos. En la primera lectura, el objetivo es comprender la tra-
ma, conocer a los personajes, introducir el vocabulario y guiar la elaboracién
de inferencias. En una seqgunda lectura —realizada uno o dos dias después—se
puede ir consolidando lacomprensién global, retomando las palabras nuevas y
promoviendo unareconstruccién oral mds completay auténoma del texto.

+ Activar conocimientos previos sobre lobos en cuentos, juegos o
canciones.

+ Conversarsobre el juego Juguemos en el bosque.

« Observarunaimagen simple para abrir la conversacién.

+ Anticipar: “;De qué creen que tratard una cancién que se llama
‘Lobo esta’?”.

Antes de la
lectura / escucha

.‘c‘ « Guiar lacomprensién haciendo pausas breves.
o g  Explicar palabras o frases que puedan generar confusién.
0 © ° Preguntasposibles:
) 0 “, 74 ] £
c& - “;Porqué serepite tanto que el lobo estd?”.
e - “,Qué creen que estd pasando fuera de escena?”.
8 5 -“;Ellobo quiere asustar o estd jugando?”.
"8' + Anticipar: “;Qué creen que pasard ahora?”.

 Profundizarla comprensidény reconstruir la cancién.

« Retomar anticipaciones: “;Qué cosas se cumplieron?”.

« Hablar sobre el clima: “sDa miedo o da risa? ;Por qué?”.
+ Relacionar con otros textos o juegos con lobos.

» Volveraescucharla paraidentificar rimas y repeticiones.

Después de la
lectura / escucha
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Las historietas

Las historietas hacen posible integrar texto e imagen, por lo que son un recur-
so valioso para desarrollar procesos de comprensién. Para abordarlas, en el
recorrido 4 van a encontrar actividades que permiten alos estudiantes:

« Activar conocimientos previos: recuperar lo que saben sobre historietas.

+ Observarlasimdgenes con atencidn: orientar la mirada hacia gestos, accio-
nesy detalles que aportaninformacién no escrita.

« Anticipar e inferir: detenerse antes de leer los globos para anticipar qué
podria ocurriry, luego, identificar pistas que permitan completar lo que no
se dice explicitamente.

+ Reconocer elementos del género: globos, vifietas, onomatopeyas y cémo
organizan la secuencia narrativa.

« Verbalizar estrategias: pedir que expliquen qué pistas usaron para com-
prender, favoreciendo la metacognicién.

En este recorrido se espera que comprendan mejor las historias y aprendan a

usarimagenesy texto como fuentes complementarias de informacién.

Produccidn oral y escrita

En relacién con la produccién escrita, los recorridos promueven la escritura
colaborativa mediante el dictado al docente, que les va a permitir reflexionar
de manera conjunta sobre las decisiones que implica escribir: qué decir, cémo
organizarloy cémo representarlo con letras. A la vez, se favorece la escritura
individual de palabrasy frases.

Enlamismalinea, las actividades de oralidad invitan a conversar, intercam-
biar ideas, describir, narrar o planificar en conjunto. Estas situaciones sostie-
nen el desarrollo del lenqguaje y fortalecen las habilidades comunicativas que
hacen posible leer, escribiry comprender cada vez mejor.

El vocabulario

El trabajo con el vocabulario ocupa un lugar central en los diferentes
recorridos. No se trata de incorporar términos de manera aislada, sino de ayu-
dar alos estudiantes a establecer relaciones entre lo que ya conoceny lo que
estan aprendiendo, de modo que puedan construir significados.

Desde esta perspectiva, el vocabulario se aborda siempre en contexto,
vinculando la comprensién con la produccién. Esto implica detenerse en cier-
tas palabras del texto, analizar cémo se usan, qué informacién aportany de qué
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manera contribuyen a interpretar el contenido. A la vez, se busca que los estu-
diantes puedan emplearlas en situaciones comunicativas reales, ya sea al con-
versar, describir, explicar o escribir.

De este modo, las actividades favorecen que los estudiantes comprendan el
funcionamiento del vocabulario, reconozcan su valor para interpretar los tex-
tosylointegren progresivamente en sus producciones orales y escritas.

Las producciones finales

Como cierre, algunos recorridos proponen producciones finales que permi-
tenintegrar los aprendizajes y dar sentido a lo trabajado. Estas producciones
adoptan distintas formas: una caja de juegos con palabras para utilizar duran-
te el afio, una cartelera poética con poemas ilustrados, rondas y adivinanzas
creadas por los estudiantes, una exposicién de finales dibujados para com-
partir con otros grados, la elaboracién de una enciclopedia de animales, entre
otras. El valor de estas propuestas radica en brindar a los estudiantes la opor-
tunidad de visibilizar lo aprendido, revisar el proceso que realizaron y poner en
juego el lenguaje con un propdsito comunicativo auténtico.

Propésito y articulacion de las actividades

En conjunto, las propuestas de los distintos recorridos ofrecen a los estudian-
tes multiples oportunidades para acercarse al lenguaje escrito de manera gra-
dual, significativa y acompafiada. Desde las primeras exploraciones de los
sonidos del habla hasta la lectura y produccién de textos breves, cada activi-
dad busca abrir caminos para que los estudiantes descubran cémo funciona el
sistema de escritura, amplien su vocabulario, desarrollen estrategias de com-
prensiény ganen confianza para expresarse.

Elroldel docente resulta central: quiar, modelar, preguntar, intervenir cuan-
do es necesario y habilitar espacios para que los estudiantes pongan en juego
lo que van aprendiendo. Cada grupo y cada aula son distintos, y serd la mira-
da del docente la que permita adaptar, profundizar o ampliar las actividades
segun las necesidades y posibilidades de sus estudiantes.

Al recorrer estas pdginas, se espera que los estudiantes no solo aprendan
aleer y escribir, sino que también se apropien del placer de explorar palabras,
historias, juegos y textos que los invitan a pensar, imaginar y compartir. Ese es,
en definitiva, el propdsito que atraviesa todo el libro: acompafar a cada estu-
diante en sus primeros pasos como lector y escritor, ofreciéndole experiencias
ricas, variadasy llenas de sentido.
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RECORRIDO 1. Jugar con las palabras

RECORRIDO 2. Poesias y canciones

Escucha, lectura, comprension y disfrute de textos literarios y no literarios.
- Comprension de textos en situaciones comunicativas segun su propésito de lectura (p. 8).

Tipos textuales: cuento, cancién, ronda.

- Retahilas y canciones para jugar (p. 9).

« Rimas(p.10y p.18).

- Cancion para jugar (p. 15).

Juegos sonoros, rima.

- Juegos integradores para repasar con otros (pp. 20-21).

Revisar y producir normas o reglamentos en situaciones habituales y/o proyectos:
reglamento para el uso de la biblioteca del aula, normas de convivencia, etcétera.
« Normas de convivencia en el aula (p. 19).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras
que los representan.

« Sonido inicial y final. Correspondencia grafia-sonido. La A (p. 10).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La E y la A (p. 11).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La |. Repaso de la Ay la E (p. 12).

« Sonido inicial y final. Correspondencia grafia-sonido. La 0. Repaso de la A, E y la I (p. 13).

« Sonido inicial y final. Correspondencia grafia-sonido. La U (p. 14).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. Las cinco vocales (p. 15).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La M (p. 16).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La P (pp. 16-18).

Expresion oral y artistica a partir de la lectura.
« Actividades de oralidad. Palabras con My P. Palabras que riman (p. 18).

Adquisicion del sistema de escritura: grafismos y trazado de letras.
« Grafismos (ficha 1).

« Trazado de letras: A(ficha 1).

« Trazado de letras: E, | (ficha 2).

« Trazado de letras: 0, U (ficha 3).

« Trazado de letras: M, P (ficha 4).

Escucha, lectura, comprension y disfrute de textos literarios de la tradicion oral.
- Escucha comprensiva de una cancion popular (p. 22y p. 27).
- Comprension de la lectura que hace el docente: disfrute de canciones y rondas (p. 26).

Escucha, lectura, comprension y disfrute de textos literarios.

« Escucha comprensiva de una cancién de autor contemporaneo. Actividades de conversacion
(pp. 30-31).

- Escucha comprensiva de un poema clasico e interpretacion a través del dibujo (pp. 32-34).

Expresion oral y artistica a partir de la lectura.
« Oralidad, comprension e inferencia (p. 23)
- Exposicion grupal de producciones artisticas (p. 33).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras
que los representan.

« Sonido inicial y final. Correspondencia grafia-sonido. La S (p. 24).

« Sonido inicial y final. Correspondencia grafia-sonido. La L (p. 25).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La D (p. 28).

« Sonido inicial, medio y final. Correspondencia grafia-sonido. La N (p. 29).

- Integracion de las letras trabajadas: vocales, M, P, S, L, D, N (p. 35).

- Relacion entre los sonidos y las letras que los representan: S, L (ficha b).

- Relacion entre los sonidos y las letras que los representan: D, N (ficha 7).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.
« Trazado de letras: S, L (ficha 6).
« Trazado de letras: D, N(ficha 8).

|\0
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RECORRIDO 3. Cuentos con animales

RECORRIDO 4. Dibujar y contar

Escucha, lectura y comprension de textos literarios de la tradicion oral.
« Lectura comprensiva de un cuento. Vocabulario (pp. 36-37).
« Comprension lectora. Recuperar el hilo argumental (p. 38).

Escucha, lectura y comprensién de textos literarios.

- Escucha comprensiva de un cuento. Comprensidn lectora (pp. 44-45).

« Interdependencia entre texto e ilustraciones. Narracion colectiva del final de una historia
(pp. 47-49).

Unidades basicas de la lengua: el sustantivo.
« Acercamiento a la nocion de sustantivo comin y propio. Maydscula inicial (pp. 40-41).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras

que los representan.

« Sonido inicial, intermedio y final. Correspondencia grafia-sonido. La T (p. 39).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La R inicial fuerte (p. 42).

« LaRsuave intervocalica y RR. Reconocimiento de que los digrafos representan un Gnico
sonido (p. 43).

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La F (p. 46).

- LaRintervocalica. Digrafos que representan un Gnico sonido: RR (ficha 10).

« Relacion entre los sonidos y las letras que los representan: F, T, R inicial (ficha 12).

Adquisicién del sistema de escritura: trazado de letras.
« Trazado de letras: F, T (ficha 9).
« Trazado de letras: Ry digrafo RR (ficha 11).

Escucha, lectura y comprensién de textos literarios.

« Lectura comprensiva de historietas mudas. Vocabulario y caracteristicas de la historieta.
Inferencias de lectura. Caracteristicas del género (p. 50-52).

- Lectura autonoma de un cuento ilustrado. Interpretacion (pp. 58-59).

Interpretacién de textos narrativos. Organizacion de la secuencia narrativa.
- Ordenamiento de una secuencia narrativa (pp. 61-63).

Tipos textuales: la historieta.
« Caracteristicas de la historieta (p. 52, p. 60).
- Caracteristicas de la historieta. Secuencia narrativa (p. 61).

Unidades basicas de la lengua: el adjetivo.
« Funcion descriptiva del lenguaje. Aproximacion a la nocion de adjetivo (p. 53).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras
que los representan.

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La B (p. 54).

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La V (p. 55).

« Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La C (ca-co-cu, ce-ci) (pp. 56-57).

« Escritura de palabras con opacidades. Letras que suenan igual: By V (ficha 14).

- Relacion entre los sonidos y las letras que los representan: ca, co, cuy ce, ci(ficha 16).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.
- Trazado de letras: B, V (ficha 13).
- Trazado de letras: C (ficha 15).
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RECORRIDO 5. Cuentos para disfrutar

RECORRIDO 6. Noticias que emocionan

Escucha, lectura y comprension de textos literarios de la tradicion oral.
« Escucha comprensiva de un cuento popular. Comprension lectora (pp. 64-65).
« Cuentos de nunca acabar (pp. 68-69).

Escucha, lectura y comprensién de textos literarios.
« Escucha comprensiva de un cuento. Vocabulario. Comprension lectora (pp. 72-73).

Interpretacion de textos narrativos. Organizacion del relato.
« Tramay orden de un cuento (p. 66).
« Partes del cuento (p. 73).

Produccién oral.
- Comprension lectora con apoyatura de imagenes. Renarracion colectiva (pp. 74-76).

Escritura de textos breves con un propaésito.
- Escritura de textos breves en situaciones contextualizadas: la nota (p. 77).
- Mensajes para un destinatario (ficha 20).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras
que los representan.

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La N (p. 67).

- Sonido inicial. Correspondencia grafia-sonido. La G (ga-go-gu, ge-gi) (pp. 68-69).

- Correspondencia grafia-sonido. El digrafo Gu (p. 70).

- Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La J (p. 71).

- Reconocimiento de letras que pueden tener el mismo sonido: G y J (ficha 19).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.
« Trazado de letras: N, J (ficha 17).
« Trazado de letras: G (ficha 18).

Escucha, lectura y comprensién de textos de circulacion social: textos informativos.
- Escucha comprensiva de una noticia. Inferencias de lectura (pp. 78-79).

Tipos textuales: la noticia.
- Lanoticia. Lecturay escritura de titulares (pp. 80-82).
- Reconocer los paratextos y compartir una noticia (p. 83).

Escucha, lectura y comprension de textos breves.
« El chiste. Comprensian lectora (p. 85).

La oracion y las construcciones sintacticas.
« Laoracion. Escritura de oraciones (p. 88).
« Escritura por si mismos de oraciones (ficha 24).

Unidades de la lengua: el sustantivo y el adjetivo.
- Nocion de singular y plural en sustantivos y adjetivos. Concordancia (p. 89).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras

que los representan.

- Correspondencia grafia-sonido. El digrafo Ch. Reconocimiento de que los digrafos represen-
tan un Unico sonido (p. 84).

- Correspondencia grafia-sonido. El digrafo Qu (p. 86).

« Correspondencia grafia-sonido. La H (p. 87).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.

- Escritura de palabras que tengan gue, gui'y que, qui (ficha 21).
« Trazado de letras: ( (ficha 22).

- Trazado de letras: H, digrafo Ch (ficha 23).
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RECORRIDO 7. Leer para aprender

RECORRIDO 8. Textos para compartir

Escucha, lectura y comprension de textos de circulacion social: textos explicativos e
informativos.

« Lectura comprensiva de un texto explicativo (p. 90).

« Comprension lectora (p. 91, p. 93).

« Lecturay comprension de un texto informativo (pp. 95-97).

Tipos textuales: el texto explicativo.
- Los paratextos del texto explicativo (p. 92).
« Laenciclopedia. Las partes del libro (p. 94).

Uso de convenciones de escritura: signos de puntuacion.
« Signos de pregunta (p. 93).

Unidades de la lengua: el verho.
« Aproximacion a la nocion de verbos (p. 99).

Reconocimiento y uso de nexos coordinantes y subordinantes.
« Laycomo coordinante (p. 101).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras

que los representan.

« Correspondencia grafia-sonido. El digrafo LI. Reconocimiento de que los digrafos representan
un tnico sonido (p. 98).

- Sonido inicial, intermedio y final. Correspondencia grafia-sonido. La Y (pp. 100-101).

Reflexidn sobre el sistema de escritura.

« Comparacion de silabas por su estructura: CV - CVC - CCV - CCVC - CCVCC (pp. 102-103).

- Lecturay escritura de palabras con la estructura CCV - CCVC - CCVCC (ficha 28).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.

« Trazado de letras: digrafo LI, Y (ficha 26).

Escritura a través de diversos recursos.

« Escritura de respuestas por si mismos (ficha 25).

« Recurrir a escrituras confiables para resolver dudas ortograficas (ficha 27).

Escucha, lectura y comprensién de textos literarios.
« Lectura comprensiva de un cuento de autor (pp. 104-105).
« Lectura comprensiva de una poesia. Comprension lectora (pp. 108-109).

Escritura a través de diversos recursos.

- Renarracion y escritura por si mismos (p. 1086).

- Narracion auténoma (p. 107).

« Leery escribir oraciones en situaciones contextualizadas (p. 115).
« Escritura por si mismos. El mensaje escrito (ficha 32).

Reconocimiento y escritura de instructivos y sus partes.

- Caracteristicas del texto instructivo. Comprension de textos instructivos (pp. 110-111).
« Armar un susurrador para compartir coplas con otros (pp. 112-113).

- Escritura de instrucciones simples (ficha 30).

Relacion entre los sonidos que componen las palabras (conciencia fonoldgica) y las letras
que los representan.

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La Z y la K (p. 107).

« Sonido inicial e intermedio. Correspondencia grafia-sonido. La W y la X (p. 114).

Adquisicion del sistema de escritura: trazado de letras.
« Trazado de letras: Z, K (ficha 29).
« Trazado de letras: W, X (ficha 31).
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ANTOLOGIA. Las cuatro estaciones

Escucha, lectura, comprension y disfrute de textos literarios.
« Lectura de textos literarios: el cuento (pp. 116-117).

« Lectura de textos literarios: poesia de autor contemporaneo (pp. 118-119 y pp. 122-123).

Escucha, lectura, comprension y disfrute de textos literarios de la tradicion oral.
« Lectura de textos literarios: la fabula (p. 120).

- Lectura de textos versificados: la copla (p. 121).

- Lectura de una cancién popular (p. 126).

Escucha, lectura y comprension de textos breves.
« Lectura de adivinanzas (p. 124).
« Lectura de chistes (p. 125).

Escritura de textos breves para compartir con otros.
« Ficha de lectura para compartir con otros (p. 127).
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