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Introducción
 

GO! La emoción en el aprendizaje
En GO! las emociones son un eje permanente, un reco-
rrido que abarca el afecto de los lazos familiares, la 
gratitud, la generosidad, los miedos, la alegría. En los 
textos encontrarán frases y palabras cargadas de ‘sen-
timiento’ que, por esa misma razón, serán fácilmente 
recordadas por los chicos.

Características de GO! 

La oralidad en GO!

En GO! se trabajan los quehaceres de lectura y escu-
cha así como los de habla y escritura con fuerte énfa-
sis en la oralidad. Este foco tiene que ver con la mo-
dificación que se viene observando en los alumnos:  
una mayor fortaleza comunicativa oral. De este modo, 
tomamos como base esta fortaleza de los chicos para 
la construcción de otros aprendizajes.

Además, como expresáramos en el curso ‘Hablar 
y comunicar’ de Tinta Fresca, hablar “simboliza en lo 
cotidiano el dominio de un idioma. Si bien esto no es 
así en ámbitos como el académico o el profesional, 
donde la pregunta esencial, en la mayoría de los casos 
es ‘¿Leés inglés?’, la frase ‘hablar inglés’ tiene mucha 
fuerza en la vida diaria. ¡Tanta, que si yo lo leo pero no 
lo hablo, para mucha gente entonces no lo sé!”

Dos herramientas clave en GO! para el desarro-
llo de la oralidad son los patrones rítmicos o Chants 
y las simulaciones o Act out. Los primeros, patrones 
rítmico-musicales con frases que se repiten, proveen 
un trabajo centrado en sonidos o grupos de sonidos 
que presentan dificultades para hispanoparlantes, 
siempre desde lo lúdico. Los Act out por su parte, son 
actividades donde se puede poner en juego al máximo 
la emotividad del lenguaje seleccionado. Se acerca 
mucho al concepto de formatos de Bruner en el sen-
tido de que se trata de una situación simulada para 
enseñar a los chicos modos de uso del lenguaje así 
como otros comportamientos1 . Se trata de la recupe-
ración de una secuencia discursiva de la historia para 
que los chicos la desarrollen como una tarea: claro 
que aquí es donde debemos resaltar que es la cali-
dad afectivo/emotiva total (con un foco especial en la 
entonación), incluyendo las posturas, gestos y hasta 
los posibles movimientos, lo que acompaña el signifi-

cado. De otro modo, la actividad podría convertirse en 
una mera reiteración de formas vacías sin potencial 
para el aprendizaje. 
•	 Si bien sería ideal que se pudiera practicar por gru-

pos y que luego un grupo pasara  al frente a actuar 
cada clase, es necesario ser flexibles: aceptemos 
que se actúe desde el banco, o desde donde cada 
grupo prefiera. Es importante que todos ensayen, 
y que respetemos su derecho a no querer expo-
nerse en un principio. La heterogeneidad de per-
sonalidades en el aula nos presenta oportunidades 
para una práctica variada y se transforma en una 
buena opción de warm-up para la clase siguiente, 
donde la actuación de los más extrovertidos puede 
ser modificada por los más introvertidos, quienes 
desde un rol de ‘directores’, sugieren agregados o 
cambios.

El vocabulario básico y las frases hechas 
(chunks) en GO!

En GO! el vocabulario básico tiene un tratamiento ex-
plícito y focalizado que se da anticipadamente al res-
to de los desarrollos pero siempre con un marco que 
hace las veces de contextualización. 

Hay una repetición del vocabulario básico en forma 
individualizada, para situaciones de aprendizaje con 
pocas horas de exposición a la lengua2, además de la 
revisión propuesta a lo largo del texto y la serie.

Además de lo que generalmente llamamos voca-
bulario, GO! presenta una amplia selección de ono-
matopeyas, expresiones, frases que acompañan o re-
presentan sentimientos, sensaciones, acciones. 
•	 Para ayudar a su internalización, podemos alter-

nar el uso de diferentes tonos en la práctica, como 
si fuéramos tímidos en voz muy bajita, como si 
fuéramos muy atrevidos, en voz alta (sin olvidar 
los gestos que acompañan a estos tonos).

Las historias en GO!

Las historias son breves y sencillas y refieren a si-
tuaciones cotidianas reconocibles, tanto para chicos 
de contextos rurales como urbanos. Sirven de con-
textualización fuerte para el Act out posterior y de las 
frases y expresiones de uso corriente que incluyen.  

2	 Carter, Ronald (1998). Vocabulary: Applied Linguistic 
Perspectives. Second Edition. Chapter 7: Learning and 
Teaching Vocabulary. London, New York: Routledge, p.193.

1	 Bruner, Jerome S. (1984). Acción, Pensamiento y Lenguaje. 
J.L. Linaza (Compilador), Madrid: Alianza Psicología.
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de los dos elementos. En nuestra experiencia, cuan-
do esta combinación se presenta como un elemento 
único -en particular por su extensión combinatoria 
en significados varios- suele ser internalizada como 
una sola palabra y en instancias posteriores es muy 
difícil evitar y erradicar que los chicos digan I’m like, 
I’m have. 

Por otra parte, en el caso de don´t (like), nos guia-
mos por a) el principio rítmico de la oralidad y b)	la si-
militud estructural con el español en el sentido de la 
ubicación de un solo elemento para la negación antes 
del verbo principal.

Golden Rules
Dinámica áulica 

¿Cómo podemos ayudar a quienes están  
‘bloqueados’? (Narrowing the Gap)

Se trata de proveer ayuditas que vayan acer-
cando a los chicos a lo que deban reconocer o 
recordar. Por ejemplo, si en la Unidad	6	el chico 
escucha \´bedru:m\ en vez de \´ba:tru:m\ (insista-
mos en que nos diga lo que escuchó) alentémoslo 
y démosle alternativas cercanas conocidas para 
que se de cuenta de cuál de las palabras que él 
conoce se trata.

¿Cómo logramos trabajar con quienes  
no levantan la mano? 

Con el objetivo de lograr la participación de 
todo el grupo, escuchemos a los voluntarios y con-
voquemos (previo aviso!) a quienes no levanten la 
mano también. Esto ayuda a lograr concentración 
y brinda igualdad de oportunidades para poder 
expresarse, corregir errores y celebrar aciertos, 
aprendiendo grupalmente y enriqueciéndonos con 
las contribuciones de todos.

¿Por qué tenemos que llamar a chicos  
de distintos lugares del aula? 

Porque todos tenemos tendencia a mirar más 
hacia un lado de la clase que a otro y obligarnos 
a cambiar nos ayuda a incluir a todos nuestros 
alumnos. Si los más introvertidos se dan cuenta 
que sólo miramos en una dirección, se ubicarán 
de modo que no los veamos y eso disminuirá sus 
oportunidades de participación, afectando su pro-
ceso de aprendizaje.

¿Es bueno que los alumnos lean en voz alta?
La lectura en voz alta puede contribuir a la aso-

ciación entre grafismos y oralidad en inglés –que 

La negrita en GO!
Dentro de las historias, las palabras conocidas más 
importantes y las transparentes aparecen en negrita 
para ayudar a los chicos a seguir el hilo de la historia 
más allá de la presencia de palabras desconocidas.3

Lo literario en GO! 
En GO! hay multiplicidad de elementos literarios pre-
sentes a lo largo del curso: tanto las canciones como 
los poemas y chants contienen una preocupación por 
la forma, el ritmo y el sonido que estimulan la lectu-
ra por placer. Como corolario, la historia de la última 
unidad se basa en una adaptación del famoso cuento 
de los cuatro músicos de Bremen, una alegoría sobre 
la importancia de la cooperación y la amistad ante la 
adversidad.4 

La autoevaluación en GO! 
La sección I can say... es una instacia de autoevalua-
ción. Si los alumnos no pueden resolver la situación 
sin referirse a las páginas anteriores, permitamos que 
repasen por unos minutos y que intenten resolverla 
una vez más. Ellos mismos, con nuestro seguimien-
to continuo, podrán darse cuenta de cómo mejora su 
rendimiento con cada pequeño esfuerzo.

La extensión y consolidación en GO! 
La sección Go for it! provee una instancia más de fo-
calización en el sistema de la lengua y aporta textos 
que incluyen elementos desconocidos para que los 
alumnos se acerquen (en un contexto controlado) a la 
lectura auténtica. Desde la guía docente se proponen 
estrategias de lectura para tres momentos clave: 
la	anticipación, surveying de elementos textuales y 
paratextuales que generan un marco temático y la 
anticipación del contenido del texto; 
la	profundización de la lectura, reconocimiento de 
patrones: de quién/qué se habla y qué se dice de 
él/ella, lectura lineal, y 
el	logro	del	objetivo	lector, obtención de informa-
ción específica, reformulación en un formato dife-
rente al original.

Uso de abreviaturas en GO! 
El uso de abreviaturas es variable. Por ejemplo, en el 
caso de I am la decisión fue preservar la separación 

3	 Esta estrategia se deriva del trabajo realizado con 
palabras claves en los cursos de lecto-comprensión en 
inglés de la Facultad de Filosofía y Letras de la UBA, 
Buenos Aires, Argentina.

4	 http://en.wikipedia.org/wiki/Town_Musicians_of_Bremen 
acceso diciembre 2009.
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es diferente al español y a veces resulta muy com-
pleja. Para alcanzaar este objetivo, el texto leído 
debe ser comprendido y leído con la acentuación, 
la entonación y la emoción correspondientes a par-
tir de esa comprensión. Es decir, siempre después 
de la presentación. 

•	 En el caso de las canciones y rimas el significa-
do se entiende casi por completo y los patrones 
de ritmo y entonación ya están dados. Aún así, es 
bueno jugar con la idea de los cambios de emoción 
o de estado. (‘Ahora lo cantamos alegres, enoja-
dos, asustados.’)
Tips:
>	Evitar que se corten los grupos de significado;
>	Acentuar las palabras más importantes en la 

comunicación real;
>	Respetar el ritmo parejo y musical de la len-

gua inglesa.

Temas de estructuras
¿Presentar es equivalente a aprender?
Un ejemplo típico de la distancia entre enseñar y 
aprender se observa en el orden de adquisición 
de morfemas gramaticales publicado por Roger 
Brown acerca de una investigación realizada con 
niños a fines de los ’60,5 donde se observa la omi-
sión de is en el Presente Continuo y la s de la ter-
cera persona del singular en el Presente Simple 
hasta después de haber internalizado las formas 
irregulares y regulares del pasado. 

Por lo tanto, nuestra expectativa debería tener 
en cuenta esta realidad para poder alegrarnos con 
cada logro de nuestros alumnos más allá de sus 
falencias. Esto no significa dejar de exigir cada 
vez un poco más. Tal como dicen muchos dise-
ños curriculares, es conveniente priorizar el logro 
del propósito comunicativo por sobre la precisión 
gramatical ya que, sea por el estado incompleto 
del nuevo sistema como por  la interferencia en-
tre lenguas, las falencias son inevitables y serán 
superadas a partir de nuevas oportunidades, con-
frontaciones y aprendizajes.

Temas de vocabulario
¿Cómo ayudamos a los chicos a internalizar  
el vocabulario?
Es importante intentar la focalización y práctica de 
ítems inmediatamente después de haberlos pre-
sentado. 
La memoria tiene una rápida caída después de un 
período cercano al aprendizaje, por lo que hacer 
un breve juego de focalización por pequeños gru-
pos de palabras o frases inmediatamente después 
de su comprensión ayuda a internalizarlas.

•	 El ‘Ahorcado’ en inglés
 Se trata de una estrategia de intervención que ayuda 

a los niños que tienen un estilo de aprendizaje ca-
racterizado como ‘global’ (no analítico) a ‘ver’ partes 
en una palabra donde ellos sólo ven totalidades: el 
mismo chico que cuando ve la palabra enormous 
dice que no sabe lo que quiere decir, la recono-
ce cuando escribimos en el pizarrón ‘e n o r m_’ y 
aún más si lo relacionamos con legs y con la figura 
de las grandes piernas del gigante de la unidad 7. 
Este trabajo entrena a estos chicos para que vayan 
complementando sus habilidades globales con 
otras más analíticas.

El desafío de los lexical sets (grupos de palabras 
por tema)
La enseñanza de vocabulario en grupos relaciona-
dos por un tema es una práctica generalizada que 
tiene muchas ventajas pero también desventajas. 

En la vida real uno no aprende todas las palabras 
de un mismo tema en un día, sino que las aprende 
asociadas a otras palabras con las que van juntas (co-
llocations). 

Esta situación es difícil de reproducir dentro del 
aula, por lo que nosotros somos los encargados de 
aplicar formas de ‘separar’ ese vocabulario:
>	concentrarnos en dos o tres de las palabras 

presentadas para practicar y reutilizar, has-
ta su internalización;

>	permitir que los chicos elijan algunas de las 
palabras para estudiar y no tratar de que 
aprendan todas al mismo tiempo;

>	usar los juegos propuestos en las unidades y 
sugerir su uso también en el hogar.

En esta etapa, no todo el vocabulario debe ser 
productivo. Debemos pensar en seleccionar el vo-
cabulario al que los chicos le van a dar más utili-
dad según las expectativas de logro para el año. 5	 Lightbown, Patsy; Spada, Nina (1999). How Languages 

are Learned. Second Edition. Oxford: Oxford University 
Press, p.5.
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cos muy analíticos que recuerdan con facilidad las 
combinaciones de letras). 

Mínimo esperable: escritura que usa los códi-
gos del español pero permite reconocer la palabra 
(por ejemplo: nain, eit).

Una ortografía aproximada a la correcta es un 
muy buen resultado para este nivel.

Evaluación
GO! cuenta con cuatro tests fotocopiables al fi nal del libro 
que se pueden utilizar después de haber realizado cada eta-
pa de consolidación Go for it!

Criterios generales de evaluación 
Antes de dar comienzo formal a la evaluación, corrobore-
mos que todos han entendido las instrucciones de cada ac-
tividad para asegurarnos que las difi cultades no se deban a 
un error en la interpretación de las consignas.

El criterio general de aprobación para los tests en este pri-
mer nivel estará compuesto por lo siguiente:

1. Reconocimiento de palabras: con aproximadamente 
el 70% de aciertos.

2. Producción de palabras (o completamiento ortográ-
fi co): con el 70% de aciertos.

3. Reconocimiento del signifi cado de patrones (afi rma-
tivo/ negativo).

4. Obtención del 70% de la información de un cuadro 
en la lectura.

Espacio de refl exión
En cada unidad, nos acompañan los consejos 
de un docente amigo. Estos tienen por obje-
tivo ofrecer la posibilidad de explorar nuevas 
dinámicas áulicas que enriquezcan la prácti-
ca docente. 

El desafío de los números
En la vida real uno no aprende todos los números al 
mismo tiempo. Lo que se aprende es un set limita-
do, que es el que realmente se necesita y utiliza con 
mayor frecuencia, aunque se conozcan los otros nú-
meros. Por lo tanto, si bien recomendamos que los 
alumnos vayan aprendiéndolos a medida que van 
apareciendo en el número de página, consideramos 
que es importante que aprendan aquellos de mayor 
signifi catividad para sí mismos (su edad, el número 
de lápices que puedan tener, etc.). 

Además, es necesario que aprendan a recono-
cer su forma escrita, pero sería conveniente evitar 
su escritura obligatoria en dictados o evaluaciones 
ya que la misma no es necesaria por no ser de uso 
común en los chicos en esta etapa. 

El desafío de los colores
Si la expectativa fi nal incluye descripción de la fa-
milia y mascotas, los colores que probablemente 
más se necesiten sean: blanco, gris, negro, ma-
rrón. En cambio si pensamos la tarea fi nal como la 
descripción del aula con sus elementos  incluyen-
do las pertenencias de los chicos es probable que 
necesitemos más colores como blue, red, orange, 
etc. Por lo tanto, deberemos reciclar más frecuen-
temente aquellos colores que necesitemos para 
alcanzar nuestros objetivos.

Temas de producción 
La producción libre o guiada sin modelos
La producción sin modelo será considerada un 
plus (incremento de nota) pero la cantidad de erro-
res en su generación no pueden ser considerada 
un factor para la desaprobación porque se trata de 
un aprendizaje inicial, donde lo receptivo supera 
siempre lo productivo, especialmente en las eta-
pas iniciales.

El criterio general de aprobación de la pro-
ducción libre o guiada sin modelos será el de la 
inteligibilidad del mensaje a pesar de los errores. 
A partir de este logro, a mayor precisión, mayor 
incremento de la nota.

Ortografía
El inglés es uno de los dos idiomas más difíciles 
para la relación entre la pronunciación y la orto-
grafía. Es bien sabido que en países angloparlan-
tes los chicos tienen grandes difi cultades en orto-
grafía y tienden también a escribir como hablan. 
Por lo tanto, es probable que la mayoría de ellos 
no recuerde la ortografía exacta (aunque hay chi-
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Unidad Contextos/
áreas de 
experiencia

Prácticas/uso del 
lenguaje

Exponentes lingüísticos El mundo de la 
imaginación: lo 
literario y lo popular

Reflexión sobre el 
lenguaje

1 Vida 
cotidiana: yo y 
mi mascota.  
Los cambios 
en la 
naturaleza.

Presentarse (nombre y 
edad). Presentar a su 
mascota. Describir una 
mascota (colores).

Mascotas: pet, cat, dog. 
Números del 1 al 10. 
Colores: black, brown, green, 
grey, orange, white.
Hello! Goodbye! 
I am…. This is (my…).

Canciones y chants. Identificar cualidades 
sonoras diferentes entre el 
inglés y el español.
Uso de claves visuales 
y lingüísticas (letras 
compartidas) para reconocer 
significados.
Observación sobre patrones 
de pronunciación. 

2 Vida 
cotidiana: mi 
escuela.

Saludar informalmente.
Agradecer.
Responder a una necesidad.
Hablar con otros para 
ordenarse.

Útiles escolares: book, 
crayons, notebook, pencil, 
pencil case, rubber, 
schoolbag.
Hello. Goodbye. Thank you. 
Hurry up! 
My sandwich! Your sandwich.
This is my … .

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta.

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Búsqueda de información 
específica en un texto.
Uso de adjetivo posesivo 
para la identificación de un 
objeto.
Orden de los adjetivos 
posesivos.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

Go for 
it!

Integración Integración Integración Integración Integración

3 Vida personal 
y en sociedad: 
yo y mis 
miedos.

Despedirse (hasta el otro 
día).
Disculparse.
Llamar la atención hacia 
algo.
Expresar temor hacia algo.

Crocodiles, ghosts, monsters, 
mosquitoes, snakes, spiders, 
storms.
Big. Small.
Goodnight. What? Listen! 
Mum. Dad. Go to sleep.
I am afraid of… . Are you  
afraid of…? I am not afraid 
of… .

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta.

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Distinción entre preguntas 
y oraciones afirmativas y 
negativas.
Los plurales en las 
generalizaciones.
Orden de adjetivos.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

Planificación anual
La expectativa de logro está organizada alrededor del alumno 
y su entorno cercano. El objetivo es desarrollar la posibilidad 
de expresar sentimientos básicos y describir su entrono real 
e imaginario.

Los objetivos actitudinales son transversales: 
• Disfrutar la emotividad de la lengua. 
• Confiar en las propias habilidades.
• Desarrollar autonomía en la toma de decisiones.
• Reconocer los logros alcanzados.
• Trabajar para alcanzar los objetivos propuestos y aceptar 

nuevos desafíos.

Tareas y procedimientos para las tareas de leer, escuchar, 
hablar, escribir:
• Leer distintos tipos de texto con diferentes propósitos.
• Reconocer que la comprensión del texto se logra aún sin 

conocer todas las palabras, apoyándose en lo ya conocido.
• Reconocer las claves que los textos aportan a todo nivel.
• Disfrutar de la lectura de cuentos e historietas.
• Reformular textos.
• Clasificar y agrupar palabras en categorías léxicas (anima-

les domésticos y salvajes, personajes imaginarios, etc.).

• Comparar imágenes y gráficos (similitudes y diferencias)
•  Unir imágenes y texto. 
• Ordenar ítems (imágenes, oraciones, fragmentos textua-

les, etc.) en secuencias lógicas. 
• Construir grillas con información dada. 
•  Realizar juegos de memoria y de movimiento. 
• Realizar dramatizaciones y extenderlas cambiando ele-

mentos. 
• Utilizar elementos no verbales para comprender y expre-

sar sentimientos e ideas.
• Realizar encuestas/cuestionarios e intercambiar la infor-

mación recolectada. 
• Estar atentos a las claves sonoras y gestuales.
•  Cantar y recitar poemas y rimas.
• Resolver adivinanzas utilizando información dada. 
• Escribir distintos tipos de textos breves con propósitos es-

pecíficos (describir a un amigo, familiar o mascota, etc.). 
• Releer para corregir. 
• Consultar fuentes, docentes y compañeros.
•  Compartir las producciones escritas con otros. 
• Transferir información de un lenguaje a otro (de texto a 

imagen, de imagen a texto).
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Unidad Contextos/
áreas de 
experiencia

Prácticas/uso del 
lenguaje

Exponentes lingüísticos El mundo de la 
imaginación: lo 
literario y lo popular

Reflexión sobre el 
lenguaje

4 Yo y mis 
gustos.
El cuidado de 
la salud: la 
comida.

Saludar y agradecer.
Dar y recibir.
Expresar agrado y 
desagrado.

Alimentos y bebidas: 
bananas, cheese, chocolate, 
fish, melon, milk, pizza, 
sandwiches, water, 
watermelon, yoghurt. 
I like/don’t like… . Do you 
like…?
Yummy! Yuck! Delicious. 
Fantastic. This is for you. 
Thank you very much.

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta. 

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Distinción entre preguntas y 
oraciones.
El orden de la negación y sus 
componentes.
Palabras que combinan 
morfemas independientes 
(watermelon)
Reformulación de texto 
informativo.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

Go for 
it!

Integración Integración Integración Integración Integración

5 Vida 
personal y en 
sociedad: mis 
pertenencias 
y sus usos: 
la ropa como 
afirmación de 
la identidad, 
como juego 
y como 
protección del 
cuerpo.

Describir y describirse.
Identificarse.

Ropa: dress, gloves, jeans, 
jumper, shoes, skirt, 
trousers, T-shirt.
Colores: blue, pink, purple, 
red, yellow. 
New. Old.
Alice Somerset? Yes, Miss. 
Wow!
Who is…? I am … .
What are you wearing? I am/
He is/She is wearing… .

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta. 

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Distinción entre preguntas 
y oraciones afirmativas y 
negativas.
(Carencia de) artículo 
indeterminante.
Orden de adjetivos.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

6 Vida personal 
y en sociedad: 
yo y mi hogar. 
El mundo a 
mi alrededor: 
distintos tipos 
de viviendas.

Describir las habitaciones 
de la casa.
Describir situaciones en el 
hogar.
Pedir permiso.
Expresar agrado y 
desagrado.
Aprender a enfrentarse 
con calma ante situaciones 
difíciles de la vida cotidiana.

Habitaciones: bathroom, 
bedroom, kitchen, living 
room. 
Animales e insectos: ant, 
butterfly, hamster, mouse.
There is a (butterfly) in the 
(kitchen).
Can I go to the bathroom?
Where is…?
Plurales irregulares.

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta.

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Formación de plurales.
Orden de adjetivos.
Palabras que combinan 
morfemas independientes 
(bedroom).
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

Go for 
it!

Integración Integración Integración Integración Integración

7 El mundo 
a nuestro 
alrededor: los 
cambios en 
la naturaleza. 
Nuestro 
cuerpo y el 
cuerpo de los 
otros.

Describir el cuerpo.
Identificar imágenes. 
Dar órdenes.

Partes del cuerpo: body, 
head, ears, eyes, hands, 
mouth, legs, nose.
Look! Come on! Just a minute 
please! Touch your (nose).
My eyes are… . My mouth is…  
I can see... . Can you see...?

Canciones y chants. 
Minicuento en formato 
de historieta. 

Generación de hipótesis a 
partir de claves visuales y 
sonoras.
Orden adjetivo- sustantivo.
Omisión de sujeto en 
órdenes.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

8 El mundo 
a nuestro 
alrededor: la 
granja y los 
animales que 
contribuyen 
al bienestar 
humano.

Expresar emociones.
Describir para identificar. 
Cantar y recitar.

Animales de la granja: cockerel, 
cow, donkey, duck, pig.
Happy. Sad.
Long. Short.
Go away! Me too!
I am (sad)./The cat is (sad)./They 
are (happy).
The donkey has (long), (grey) 
legs.

Canciones y chants. 
Adivinanzas.
Adaptación de un cuento 
tradicional en formato 
de historieta: Los cuatro 
músicos de Bremen, 
Hermanos Grimm.

Orden de los adjetivos
Focalizarse en lo conocido 
antes que en lo desconocido 
en un texto.
Observación sobre patrones 
de pronunciación.

Go for 
it!

Integración Integración Integración Integración Integración
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S

8

1 My new friends

Como suponemos que esta no es la primera clase y que los 
chicos ya aprendieron a saludarse, les pedimos que abran sus 
libros y miren a los personajes de la página.

¿Qué les parece que están diciendo los chicos?
Saludan. Dicen ¡Hola!

¿A quién saludan? El hecho de que los chicos estén mirando 
en la dirección de los lectores, tal vez los ayude a que se den 
cuenta de la intención. 

Nos saludan a nosotros.

¿Qué más dicen?
Sus nombres.

¿Cómo se dieron cuenta?
Hay palabras con mayúscula. Dice Tom, Alice.

¿Qué les parece que dicen antes del nombre?
Soy/Me llamo Tom.

¿Y a quién más presentan?
A Barky y a Kitty.

¿Quiénes son?
Las mascotas.

¿Sólo dicen el nombre?
No.

¿Es lo mismo que decían cuando se presentaron ellos?
No. Es distinto.
 

Contextos /áreas de experiencia
Vida cotidiana: Yo y mi mascota. 
Los cambios en la naturaleza.

Prácticas /uso del lenguaje 
Presentarse (nombre y edad).
Presentar a su mascota. Describirla (colores).

Exponentes lingüísticos
Mascotas: pet, cat, dog. Números del 1 al 10. Colores: 
black, brown, green, grey, orange, white.
Hello! Goodbye!
I am…This is (my…).

Pronunciación
Nombres de los personajes y sus mascotas: Tim, Tom, Lynn, 
Alice, Barky, Kitty.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 

Refl exión sobre el lenguaje
Identifi car cualidades sonoras diferentes entre el inglés y 
el español. 
Uso de claves visuales lingüísticas (letras compartidas) 
para reconocer signifi cados. 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

 Sing. TRACK 2

Cierren los libros y escuchemos esta canción. 
¿Qué palabras reconocen?

Hello.

Entonces, ¿de qué se trata la canción?
Está saludando a alguien.

Abran los libros. Escuchemos de nuevo.

La canción saluda al sol, a su luz, su brillo y también a los 
amigos y amigas. Fíjense en el texto. ¿Qué palabra será 
amigas y amigos? (Exageremos un poquito en la pronunciación 
de la letra ‘s’ para dar una pista).

Friends.

¿Se animan a cantar la canción?

 Listen and repeat. TRACK 3

Ahora van a escuchar cómo se pronuncian los nombres de 
los chicos, las chicas y sus mascotas.
Escuchemos una vez más y ahora díganlo ustedes. ¿Alguien 
se anima?
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Escuchen lo que dice cada chico y repitan después de cada 
oración.
Ahora, a practicar nosotros. Hagamos de cuenta que no 
nos conocemos y que nuestro compañero sólo entiende 
inglés, así que se tienen que presentar en inglés.

 Actividades A y B (pág.10)

2 How old are you?

 Listen and repeat. TRACK 5

Miren a los chicos. ¿Qué creen que nos están diciendo? 
¿Qué pueden ser los números?

Cuántos años tienen.

Vamos a escuchar ahora cómo lo dicen. 

¿Quién puede decir la edad de Lynn? ¿Y la de Tim? 

¿Qué hay a la derecha de la página?
Números.

¿Alguien sabe los números en inglés? 
Escuchemos si alguno sabe decirlos. Luego escuchemos el 
CD e invitémoslos a imitar la pronunciación.

 Play a game.
Cierren los libros y ahora vamos a tratar de recordar la 
edad de cada chico. Juguemos en parejas. Uno dice el 
nombre y el compañero dice la edad.

 Listen and say. TRACK 6

Fíjense que acá hay dos nenes que dicen cuántos años tie-
nen. Vamos a escucharlos y a decirlo después nosotros. 

¿Cómo dicen la edad? 
I am…

Así es. Igual que cuando decimos cómo nos llamamos.

¿Se animan a decir su edad? 
Primero repiten con el CD. Luego cada uno dice cuántos años 
tiene. 
Ahora podemos incentivarlos a presentarse diciendo su nom-
bre y su edad. 

 Actividades C, D y E (pág.11)

 Listen and say. TRACK 4

Escuchemos cómo se presentan otros chicos. Cierren los 
libros y díganme qué palabras reconocieron.

Respuestas varias.

Ahora, cuando escuchen, van a tratar de repetir cómo se 
presenta cada uno de los chicos.
Asignemos roles para que cada uno pueda decir una oración, 
primero con el CD y luego solos. 

No los forcemos a hablar: si alguien es tímido y no quiere 
hablar frente a todos sus compañeros, nos podemos acercar a 
ellos (incluso poner nuestra oreja cerca de ellos para que nos 
lo puedan decir al oído). 

Si en una primera instancia no pudieron 
entender nada no nos preocuparemos. Al 
principio, la lengua nueva suena como 
ruido y no es fácil encontrar la división entre 
palabras. Con paciencia y escuchando varias 
veces van a poder descifrar algunas palabras.
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3 My pets

 Read.

¿Qué nos dicen Lynn y Alice acá?
Nos hablan de su perro y su gato.

Lean lo que dicen y subrayen las palabras nuevas.
Dog, cat, brown, grey.

Alejo, ¿por qué no subrayaste cat y dog?
Porque yo sé qué quieren decir. Perro y gato.

Dibujemos en el pizarrón un gato y un perro.
¿Quién pasa a escribir una palabra debajo de alguno de 
los dibujos?

¿A qué se referirán las otras palabras?
Si no se dieran cuenta, hagamos que miren la actividad 
siguiente.

Miren las manchas de colores. ¿Están las palabras que di-
cen las chicas cuando hablan de Barky y Kitty?

Brown, marrón y grey, gris.

Entonces, ¿qué nos dicen sobre los animalitos?
El color. 

 Listen and repeat. TRACK 7

Escuchen para ver si se dan cuenta cómo se pronuncia ma-
rrón y gris. Por ahora, presten atención sólo a eso.
Primero pidamos que los repitan a coro.

¿Quién se anima a decirlos solo/a?

¿Otro voluntario? ¿(Sofía) ahora?

Ahora repitan cada color después del CD.
Juego corto:Yo digo un color y ustedes me muestran algo 
que tenga ese color. 

Ahora, yo menciono una cosa y ustedes me dicen de qué 
color es.

 Actividades F y G (pág.12)

 Read and match.

¿Qué palabras reconocen?

¿Qué ven acá?
Chicos con sus mascotas.

¿Qué mascotas son?
Un pez, un perro y un loro.

¿Pueden decir alguna en inglés?

Ahora, miren los globitos. ¿Qué dicen los chicos?
Nos presentan a sus mascotas.

¿Algo más?
Nos dicen qué color tienen.

Hagamos un cuadro en el pizarrón.

Name

Colour

Los chicos pasan completan el cuadro y leen lo que escribie-
ron. Podemos luego copiarlo en la carpeta/cuaderno.

Miren los números y las letras. ¿Qué habrá que hacer ahora?
Tenemos que buscar el animalito que tiene ese color y po-
ner el número al lado de la letra correspondiente.

Exacto. Read and match.
Respuestas: 1 c,  2 b,  3 a. 
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 Actividad H (pág.12)

 Look and complete.

¿Qué están haciendo los chicos?
Jugando. Haciendo una ronda.

¿Están todos vestidos igual?
No. Tienen ropa distinta. 

¿Sabemos sus nombres?
No.

¿Cómo los distinguimos?
Por el número que hay al lado de cada uno.

Miren el título. Hay una palabra que es parecida en castellano.
Complete.

¿Qué tienen que completar?
El cuadro.

¿Qué hay escrito en el cuadro?
Colores. 

¿Por qué están esos colores?
Por la ropa. Para que escribamos quién los tiene. Son los 
colores de la ropa de los chicos.

¿Quién quiere leerlos para todos nosotros?

¿Y qué dice en las otras columnas?
Dos palabras nuevas.

¿Seguro? ¿Nunca me escucharon decir esas palabras?

¿Cómo leerían la primera?
Boy.

Bien ¿y la otra? Escuchen: \g‰:l\. Es como se dice “chicas”. 
¿Qué hay debajo de boy y de girl?

Un número.

Busquen en el dibujo de dónde salió ese número.
Es el número de los chicos que usan ropa de ese color.

Entonces, ¿qué van a hacer en esta actividad?
Buscar qué chicos usan ropa con los colores que aparecen 
en el cuadro y si son nena o nene.
Respuestas:  green: 10, 3 
                        orange: 8, 7  
                        black and white: 4, 1
                        grey: 2, 6
                        brown: 9, 5
 

4 What colour is it?

 Play a game.

Acá tenemos muchos animalitos. ¿Son todos del mismo 
color?

No.

¿Qué hay al lado de cada uno?
Un número.

¿Y debajo?
El nombre.

Miren a los chicos que están más abajo y díganme cómo 
están jugando.

Uno dice el color y el otro dice el nombre del animal.
Sí, y uno dice un número y el otro dice el nombre del ani-
mal. O sea que se puede jugar de las dos maneras. 
¿Se animan? Elijan una forma de jugar y comencemos.

Este juego se puede variar, para no cansarse, 
usando también número y color.
No hagamos todas las variedades en una sola 
clase. Variémoslo para que sea sorpresa y 
usémoslo de a ratitos en distintas clases para 

fi jar el vocabulario.
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 Read and complete.

¿Quiénes son estos chicos? Tienen 2 segundos para encon-
trar los nombres, recuerden la mayúscula. 

¿La nena se llama Violeta o Manchita? ¿El nene se llama 
Rodrigo o Coco?

Violeta. Rodrigo.

¿Sobre qué están hablando?
Nos hablan de sus mascotas.

¿Qué tienen que hacer con el cuadro?
Completarlo con la información que está en los globos.

Lean para ver si está toda la información que necesitan. 
Tienen 5 minutos.

¿Está todo?
Sí. 

Completen el cuadro. Tienen 3 minutos más.
Respuestas: Violeta: dog, Manchita, black and white. 
           Rodrigo: cat, Coco, white, brown and black.

Díganme, ¿hay otra información aparte de la que necesitá-
bamos para el cuadro?

Sí. Dicen la edad.

¿De quién, de las mascotas?
No, de los chicos. 

 Actividades I y J (pág.13) 

 Sing. TRACK 8

Conviene que esta canción de cierre sea cantada al fi nal de 
cada clase para que los chicos la vayan aprendiendo poco a 
poco. 

Los chicos ya pueden saludar con Hello y Goodbye. 

El tiempo que aparece en algunas actividades 
es estimativo. Cada grupo trabaja a cierto 
ritmo que sólo nosotros conocemos. Por ende, 
es cada docente quien determina cuánto 
tiempo les dará para realizar una actividad. 

Las actividades de la sección Activities pueden 
realizarse tanto en clase como en casa.  
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5 What is the weather like today?

Sounds fun! TRACK 9

 Chant.

Miren los dibujos. ¿Qué nos muestran?
Sol. Día de sol. Hojas volando.

¿Cuándo vuelan las hojas?
Cuando hay viento.

Si el sol está fuerte, ¿cómo está el clima?
Hace calor.

¿Son todas oraciones las que aparecen acá?
No. Hay una pregunta.

¿Cómo se dan cuenta?
Por el signo de pregunta.

¿Vieron que la pregunta tiene solamente un signo y que va 
al fi nal? En inglés las preguntas no llevan signo al comien-
zo como en español.

Busquen las palabras de arriba en los dibujos de abajo. 
¿Qué signifi ca entonces ‘windy’?

Probemos leer cómo se dice calor.

Bien, pero en inglés, en muchos casos, la hache no es 
muda. Suena como cuando nos soplamos calor en las ma-
nos en invierno.
\hÅt\

Y la otra palabra suena casi igual a cómo se lee.
\wIndI\

Armemos cuatro grupos y cada uno lee una oración. Luego 
pidamos voluntarios.

Ahora escuchamos el chant. Focalicemos en la primera estrofa.

 Listen and repeat. TRACK 10

Acá aparecen muchas más palabras referidas al clima.

¿Se entiende cómo está el clima en las que no vimos hasta 
ahora?

Hace frío. Llueve. Está nevando.

Escuchemos el CD una vez. Repitan las oraciones que saben.

Ahora prestemos atención a la pronunciación de las nuevas.

¿Repetimos todos juntos? Escuchemos ahora las otras es-
trofas del chant. ¿Qué se pregunta en estas dos nuevas 
estrofas?
Sobre cold y raining. 
Si es necesario pongamos pausa luego de cada pregunta o 
repitamos la línea, para poder descifrarlo entre todos.

I can say…

Esta sección presenta una oportunidad para la autoevaluación. 
En el caso de la frase, se les puede pedir que digan si recuerdan 
otras parecidas que se decían en el texto. En este caso, pode-
mos reemplazar This is my dog. Rufus. Rufus is brown, por otra 
mascota. Por ejemplo: This is my cat, Luna. Luna is white. Lo 
pueden hacer mostrando fotos de sus mascotas.

 
Es probable que antes de este momento hayamos empezado, 
como rutina diaria, a hablar del clima. Si es así, nos va a re-
sultar más fácil, a partir de este momento, pedirles que digan 
cómo está el clima, que pongan fl ashcards en el pizarrón y 
que lo dibujen en sus carpetas/cuadernos. De ese modo se van 
acostumbrando a escuchar la pregunta. Más adelante, como 
parte de esta rutina, ellos pueden preguntar y responder.
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A: a. 2    b. 1    c. 4    d. 3    e. 5    f. 6

B: I am Tim.    I am Lynn. This is Barky.
I am Tom.    I am Alice. This is Kitty.

F: Horizontal: black, green.    Vertical: white, brown, 
grey, orange

G: 1. brown    2. black    3. green    4. grey    5. white 
6. orange

H: 1. Kuki is brown.    2. Lula is black.    3. Poroto is 
orange.    4. Sissy is grey.

 Actividades: 

C: one, two, three, four, fi ve, six, seven, eight, nine, ten 

D: 1. Yes    2. No    3. Yes    4. No

E: TRACK 11  1. Bill is nine.    2. Tina is ten.    3. Emma 
is nine.    4. Bob is eight.

I: Hello! I am Alice. I am 10. This is my cat, Kitty.
Hello! I am Leo. I am 9. This is my dog, Pompón./This 
is Pompón.

J: Respuesta libre.

Tanto en el ejercicio I como en el J recordemos que 
los chicos recién se están iniciando en la producción 
escrita. Aceptemos la omisión de ciertas palabras o 
los errores ortográfi cos, siempre que se comprenda  
el mensaje.
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Page 4

Song. Hello!  TRACK 2

Hello, sunshine!  
Hello!  
Hello, sunshine!  
Hello!  
Hello, my friends!  
Hello!  
Nice to see you again. 

Listen and repeat.  TRACK 3

1. Tim  
2. Tom  
3. Lynn  
4. Barky  
5. Alice  
6. Kitty

Listen and say.  TRACK 4

Hello! I am Agustina. 
Hello! I am Nico.

Page 5

Listen and repeat.  TRACK 5

Tim: I am nine.  
Lynn: I am eight.  
Alice: I am ten.  
Tom: I am nine.

One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, 
ten. 

Listen and say.  TRACK 6

I am nine.  
I am ten. 

Page 6

Listen and repeat.  TRACK 7

Green, orange, brown, black, grey, white.

 Audioscripts:

Page 8

Song. Goodbye.  TRACK 8  
Goodbye, goodbye, goodbye, sunshine.  
Time to finish,  
See you soon. 
Goodbye, goodbye, goodbye, sunshine.  
Goodbye, sunshine!  
Goodbye!

Page 9

Chant.  TRACK 9

It’s sunny.  
It’s hot.  
Is it windy?  
No, it’s not!

It’s sunny.  
It’s hot.  
Is it cold?  
No, it’s not! 

It’s sunny.  
It’s hot.  
Is it raining?  
No, it’s not!

Listen and repeat.  TRACK 10

1. sunny  
2. hot  
3. cold  
4. windy  
5. raining  
6. snowing

Page 11

Activity E. Listen and complete.  TRACK 11

Bill is nine.  
Tina is ten.  
Emma is nine. 
Bob is eight. 
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1 Get ready!

 Look at the pictures. 

Miren el dibujo de arriba.

¿Dónde está Lynn?

¿Qué les parece que está haciendo?

Fíjense la hora. ¿Qué podrá estar haciendo en realidad?
Guardando las cosas en la mochila para ir a la escuela.

 Look and listen. TRACK 12

Ahora miren el dibujo de más abajo. ¿Qué hora es?
Las 8.

¿Dónde les parece que está Tom?
¿Qué trae y qué vemos en la mesa? 
Fíjense si todos los útiles que están aquí aparecen en el 
dibujo de arriba.

En el de arriba no se ve el libro y en el de abajo no está el 
sándwich.

Bien. Ahora vamos a escuchar a Tom nombrar esos útiles en 
inglés. Vean si se dan cuenta cómo suenan las consonantes 
y las vocales de esas palabras en inglés.
Escuchemos atentamente qué nos dicen los chicos acerca de 

Contextos / áreas de experiencia
Vida cotidiana: Mi escuela.

Prácticas / uso del lenguaje 
Saludar informalmente.
Agradecer.
Responder a una necesidad.
Hablar para ordenarse.

Exponentes lingüísticos
Útiles escolares: book, crayons, notebook, pencil, pencil 
case, rubber, schoolbag.
Hello. Goodbye. Thank you. Hurry up! My sandwich! 
Your sandwich.
This is my…

Pronunciación
/s/ small, school, schoolbag.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 
Minicuento en forma de historieta. 

Refl exión sobre el lenguaje
Búsqueda de información específi ca en un texto.
Uso de adjetivo posesivo para la identifi cación de un objeto.
Orden de los adjetivos posesivos.
Uso de claves visuales lingüísticas (letras compartidas) 
para reconocer signifi cados. 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

lo que escucharon y aprovechemos esta instancia de refl exión 
sobre la lengua, que facilitará el aprendizaje posterior.
Digamos a los chicos que no es necesario que entiendan todas 
las palabras que escuchan.

 Listen and repeat. TRACK 13

Ahora vamos a escuchar las palabras y a repetirlas. Te-
nemos una ayudita: antes de cada útil que va a nombrar 
escucharán el número que tiene para ubicarlo. 

 Look and tick.
¿Qué les parece que tienen que hacer en esta actividad? 
¿Cómo completarían el cuadro?

Hay que poner qué tiene cada uno de los nenes. Encontrar 
las diferencias.

¿Dónde van a mirar para resolverla?
En los dibujos de arriba.

¿Qué tienen que hacer donde dice ‘You’?
Marcar los útiles que tenemos nosotros. 
Respuesta: Los dos tienen todo excepto Lynn, que no tiene 
libro.
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¿Para qué será?
Para que pongamos al lado de cada número la letra que 
corresponde al chico/a que dijo eso.

Respuestas: 1 e, 2 b, 3 a, 4 d, 5 c.
 

Asignen un útil por fi la o por grupo y digan a los chicos que 
cuando escuchen el nombre del útil que ellos representan 
levanten la mano, se paren o aplaudan una vez. Luego cada 
grupo cambia el objeto o pedimos que digan el nombre del 
objeto cuando la canción lo dice. 
Finalmente, cantemos la canción todos juntos. 
Otro juego: una vez que hayamos cantado la canción com-
pleta, al menos una vez, vamos a intentar aislar y reforzar el 
vocabulario básico jugando con los nombres de los perso-
najes como juego de memoria. Es decir, los chicos observan 
primero los objetos que cada personaje tiene en sus manos y 
luego le indicamos que repitan para sí mismos los objetos que 
cada uno de ellos tiene. Finalmente, nombramos un objeto y 
los chicos deben decir el nombre del personaje que lo tenía. 
Luego invertimos el procedimiento.

 Actividades C y D (pág.21)

 Play a game.
Este juego repasa colores y vocabulario nuevo. Se juega como el 
‘Veo veo’. Un alumno dice un color y el resto trata de adivinar 
qué objeto es. También puede ser al revés: un chico dice my 
book y otro dice de qué color es. Recordémosles que sólo pue-
den nombrar sus propios útiles.

 Actividad A (pág.20)

2 This is my schoolbag!

 Sing. TRACK 14

¿Por qué se llamará 'My schoolbag' esta canción?
Porque los chicos tienen útiles escolares en la mano. Habla 
de lo que guardan en la mochila.

Tapemos la canción con una mano y pidamos a los chicos que 
digan qué útiles recuerdan y los muestren. Con libros cerra-
dos escuchamos la canción una vez.

¿Qué palabras escucharon?

Ahora vamos a escucharla nuevamente mientras la leen.

 Read and match.

¿Para qué están las letras en la canción y los números en 
las oraciones?

Las letras muestran qué chico/a está hablando. Los números 
muestran lo que dice cada chico/a.

Para asegurarnos que todos entiendan qué 
tienen que hacer pidamos a un voluntario que 
explique el procedimiento y luego, además 
de preguntar al resto si entendieron, pidamos 
a otros que repitan qué tienen que hacer.
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3 It is school time!

 Listen and read. TRACK 15

Miren el cuadro 1. ¿Dónde vimos ese dibujo?
Al principio de la unidad.

¿Qué está haciendo Lynn?
Guardando sus cosas del colegio.

Vamos a nombrar las cosas que está poniendo en la mo-
chila.
Miremos qué está pasando.
¿Cuántas veces vuelve Lynn? ¿Por qué vuelve?

Porque se olvida algunas cosas.
¿Qué cosas se olvida Lynn en casa?

El sándwich y los crayones.
Miren el cuadro fi nal. ¿Qué se olvidó Lynn?

De saludar a su mamá con un beso.
Miren las palabras en negritas y díganme cómo se despi-
den Lynn y su mamá.

Goodbye.
Lynn lo dice de otra manera. A ver si lo encuentran.

Bye. En el cuadro No 8. 

¿Cómo llama Lynn a su mamá cada vez que vuelve?
Mum.

¿Qué le dice a la mamá cada vez que ella le da lo que se 
olvidó?

Thank you.
En estos dos casos aceptemos una pronunciación aproxima-
da ya que los chicos todavía no escucharon el CD.

Ahora vamos a escuchar la historia y ustedes van a prestar 
atención a cómo se dicen esas dos palabras. Cuando termi-
nen de escuchar me lo van a decir.
Volvamos a los cuadros 1 y 2. Miren donde están los otros 
chicos, y miren la hora. ¿Qué les parece que le dice la 
mamá a Lynn?

Que se apure. Se puede hacer un gesto con la mano indi-
cando apurarse si vemos a los chicos desorientados.

A partir de ahora podemos introducir ‘Thank you’ y ‘Hurry 
up!’ como expresiones de la rutina diaria. 
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Dividimos la clase en dos grupos. 
Vamos a trabajar en dos grupos. Escuchamos la historia 
nuevamente. Luego, un grupo va a decir lo que dice Lynn 
y el otro lo que dice la mamá.

 
La idea del desafío es hacer que los chicos tomen estas 
preguntas acerca de las historias como un reto perso-

nal, un juego en el que midan su poder de observación y la 
relación entre claves visuales y lingüísticas. Les da una idea 
de las herramientas que poseen para interpretar las preguntas 
y llegar a las respuestas.
También es una forma sutil de introducir question words de 
manera informal para su reconocimiento. En esta unidad, si 
bien los chicos no conocen la palabra where,sí conocen la pa-
labra picture porque nosotros la usamos, por lo tanto, ayuda-
dos por la imagen visual, tienen la posibilidad de responder 
con el número correcto.

Respuesta: In picture 2.

 Actividad B (pág.20)

Dedicar unos minutos de cada clase para volver a 
escuchar y cantar las canciones y chants es muy 
útil. Esto hace que recuerden las palabras y, a 
la vez, ayuda a modularlas con más facilidad. 
Por otro lado, los chicos se sienten más seguros 

porque es algo que saben que pueden lograr. 
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 Read and match.

La idea de esta actividad es que, una vez que los chicos la 
hayan resuelto, puedan actuar la situación. 

Miremos los dibujos y las palabras. ¿Coincide el orden de 
los dibujos con lo que dicen los globos?

No. 

¿Qué tienen que hacer entonces?
Hacer coincidir los dibujos y las frases.

¿Cuál es el orden correcto, el de las palabras o el de los 
dibujos?

El de las palabras.
Respuestas: a 1, b 3, c 2.

 Act out.

¿Qué tal si ahora imitamos a Lynn y a su mamá?
Trabajemos con voluntarios al principio. No insistamos si hay 
algún chico muy tímido o vergonzoso. Cuando se sienta más 
seguro tal vez se anime.
Si los alumnos se animans pueden agregarle otros cuadros de 
la historia para representar.

 Actividades E y F (págs.21 y 22)

4 Lautaro’s schoolbag

 Read.
Antes de leer en detalle, se puede hacer un repaso de los co-
lores escaneando el texto.

Voy a nombrar un color que aparece en el texto. Encuén-
trenlo y díganme qué objeto es de ese color. 

Docente: green
Alumno/a: notebook
Docente: pencil case
Alumno/a: orange

También se puede pedir a los chicos que escriban el nombre 
de los útiles que ven en la foto. Si vemos que el grupo lo per-
mite, introduzcamos la pregunta What colour is the notebook? 
¿De qué color es el notebook? para permitir que los chicos se 
vayan acostumbrando a esta nueva forma interrogativa.

Miren la foto. ¿Qué está haciendo Lautaro?
Poniendo sus útiles en la mochila. Chequeando qué útiles 
tiene.

Lean rápidamente y veamos qué está haciendo Lautaro.

Diciendo qué tiene en la mochila.

¿Podemos ver todos los útiles que nombra?
No. Sólo algunos.

 Read and complete.

¿Qué les parece que hay que hacer en esta actividad?
Poner la cantidad de cada útil que está en la lista e indicar 
de qué color es.

Muy bien. Entonces ahora deben leer todo el texto y deben 
completar el cuadro con esa información.

Respuestas:

pencil case

notebooks

rubber

pencil

1

2

1

1

Number

orange

brown
green

blue

green

Colour

Nota: en la primera edición del libro del alumno la 

palabra blue fi gura por error en la columna Number.

 Actividad G (pág.22)
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Sounds fun! 

 Chant. TRACK 16

Escuchemos el chant a ver si se dan cuenta qué palabra o 
palabras se repiten.
Hagámosles notar que las palabras empiezan en 's' seguida 
de 'ch'. Ésta es una combinación difícil para todo hispanopar-
lante. Estemos atentos a que no incluyan un sonido \e\ o \´\ 

al comienzo de la palabra. Una forma de ayudar a los chicos a 
no cometer el error es diciéndoles que estiren la \s\ inicial.

 

 Actividad H (pág.23)

About me! 

 Draw and write.

Lean la oración que hay dentro del rectángulo. ¿Qué les 
parece que tienen que hacer?
Si los chicos dicen dibujar está bien y si dicen dibujar y escri-
bir también. Aquí podemos preguntar qué creen que tienen 

que dibujar. Sin duda se referirán a útiles escolares. Digámos-
les que pueden elegir el que más les gusta o el que les resulta 
más fácil dibujar o el que más recuerdan. Que cada uno haga 
lo que se siente seguro de hacer en ese momento. Ayudémos-
los a completar lo que no pudieron hacer solos. 
Con respecto a la escritura hagamos que miren la palabra que 
antecede los espacios en blanco (blanks) para confi rmar de 
quién son los objetos que van a dibujar. Una vez hecho esto 
preguntemos si puede ser un solo objeto o si tienen que ser 
dos. La pregunta es algo capciosa porque si eligen escribir 
schoolbag en la primera línea, en la que ya está dibujado un 
objeto solo, tendrían que agregar uno. En cambio si no reco-
nocen esa mochila como propia deberían dibujar otros dos 
objetos personales.

 
 Actividades I y J (pág.23)

I can say…  
Recordemos que esta sección presenta una oportunidad para 
la autoevaluación.
En el caso de la frase se les puede pedir que digan si recuer-
dan otras parecidas que se decían en el texto. En este caso, 
podemos reemplazar This is my Schoolbag por otros objetos. 
Lo pueden hacer mostrando sus útiles escolares. En el caso 
del vocabulario siempre recordemos que es importantísimo 
ejercitar la memoria. Por lo tanto si los chicos no recuerdan 
el nombre de los objetos que aparecen deben volver al texto 
fuente, practicar la palabra allí (taparla y decirla sin mirar) 
para volver luego al I can say y fi jarse cuánto recuerdan.
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A: a. 1    b. 6    c. 5    d. 2   e.7    f. 3    g. 4.

B: Todos Yes menos pencil.

C: book    pencil    three    rubber    nine    notebook    
six    eight. 

D: Todas las respuestas están verticales excepto 
crayons que está en la tercera línea, horizontal. 

F: a. 3, nine pencils    b. 4, seven rubbers    c. 5, two 
schoolbags    d. 1, three books    e. 2, one dog.

G: Respuesta libre.

H: 1. Schoolbag    2. book    3. school    4. notebook.

I: Respuesta libre.

J: Cada alumno completa con sus útiles.

 Actividades: 

En las sopas de letras podemos indicar a los 
chicos una forma global de acceso (¿Cuántas 
palabras encuentran en un minuto?), o una forma 
organizada: enseñarles a recorrer la grilla primero 
horizontalmente y luego verticalmente.

E: a. 3    b. 5    c. 1    d. 4    e. 2.

A modo de práctica de las dos primeras unidades del 
libro podríamos pedirles a los chicos que inventen una 
sopa de letras con colores, números y útiles escolares 
para que resuelva otro compañero o una serpiente 
como la de la actividad C con el mismo vocabulario. 
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Page 14 

Look and listen.  TRACK 12

Hello! This is my schoolbag. My book, my 
notebook, my pencil, my rubber, my pencil case 
and my crayons.

Listen and repeat.  TRACK 13

1. schoolbag 
2. book 
3. notebook 
4. pencil 
5. rubber 
6. pencil case 
7. crayons

Page 15 

Song. My schoolbag.  TRACK 14

This is my schoolbag.
My pencil, my notebook.
My crayons, my rubber.
My pencil case and book.
This is my schoolbag!

 Audioscripts:

Pages 16 and 17 

It is school time!
Listen and read.  TRACK 15

1. Mum: Hurry up, Lynn!
 Lynn: My book, my notebook, my crayons, my   
 pencil case, my rubber and my pencil.
2. Lynn: Goodbye, Mum!
 Mum: Goodbye, Lynn!
3. Lynn: Mum, Mum my sandwich!
4. Mum: Your sandwich.
 Lynn: Thank you, Mum!
5. Lynn: Mum, Mum! My new crayons!
6. Lynn: Thank you, Mum!
7. Lynn: Wait!
8. Bye, bye, Mum!

Page 19

Chant.  TRACK 16

School, schoolbag.
Schoolbag, school.
School, school, schoolbag.
Schoolbag.
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Go for it! Units 1 and 2

Siempre que trabajemos esta sección del libro recordémosles 
a los chicos que podemos entender un texto sin necesidad de 
entender todas las palabras que aparecen en él. 

Sería conveniente repasar por medio de juegos cortos el voca-
bulario de las unidades vistas.

 Read and complete.

Lean el título y descubran qué tienen que hacer.
Leer y completar el cuadro.

Miren el texto. ¿Quién habla?
Un nene. 

¿Recuerdan cómo podemos encontrar nombres en los textos?
Por las mayúsculas.

¿Cómo se llama?
Rolo.

¿Y de qué habla Rolo? Tienen 10 segundos para mirar todo 
el texto. Miren de arriba hacia abajo o en zig zag para no 
leer todo. ¿Listo? 

Habla de los útiles escolares. Y de su mascota.

Miren el cuadro. ¿Qué quiere decir ‘name’?

Fíjense en el texto. ¿Qué hay después de ‘name’?
Un nombre. 

Luego dice ‘age’ y al lado un nueve.
¿Qué puede ser ese nueve?  

Los años.

¿Recuerdan los ‘pets’ de Lynn y Sue? (Podemos remitirlos a 
la página 6 del libro.) 
¿Qué ‘pets’ tienen?

Un perro y un gato.

¿A qué se refi ere con ‘pet’s name’ entonces?
Al nombre de la mascota.

Busquen en el texto la información para completar el cuadro.
Respuestas: Rolo, 9, dog, Tricky, black 
In the schoolbag: 1. pencil case, 2. book, 3. notebook
In the pencil case: 1. pencil, 2. rubber, 3. crayons 

Ahora miren la otra actividad que tienen que hacer. ¿Está 
relacionado con lo que Rolo nos contó?

Sí. Hay una mochila y una cartuchera.

¿Para qué usamos estas cosas?
Para guardar útiles.

¿Por qué tres líneas?

¿Cuántas cosas tiene Rolo en la mochila?
Tres.

¿Y en la cartuchera?
Tres.

Entonces ¿para qué están los números?
Para poner las cosas que guarda en cada lugar.

Ahora busquen la palabra ‘pencil case’ y subráyenla. 
¿Cuántas veces aparece?

Dos. 

Observemos la primera vez que aparece. ‘My pencil case, 
my book and my notebook are in my schoolbag.’ ¿La ven? 
Lean.

Y ahora lean la segunda vez que aparece.
‘My pencil, my rubber and my crayons are in my pencil case.’

¿Dónde están esas cosas?

¿Qué tienen que hacer en los renglones de al lado del di-
bujo de la mochila y de la cartuchera entonces?

Escribir lo que hay en cada una.

Cuando realicemos una actividad de lectura 
trabajemos puntuación para ir tomando 
conciencia sobre la importancia de su uso 
en el lugar correcto. Mostrémosles cómo 
el marcar pausas no sólo nos ayuda a leer 

sino también a entender lo que leemos. Por 
ejemplo, mostrar que los puntos aparte separan 

ideas, o las comas separan los ítems de una enumeración.

De 2 a 3 horas.TIEMPO ESTIMADO
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 Read and write.
Miren la siguiente actividad. ¿Qué tienen que hacer?

Leer y escribir.

¿Quién nos va a contar algo ahora?
La nena.

Que se llama…
Johana. 

¿De dónde vamos a sacar la información?
Del cuadro.

Podemos ayudarnos con lo que nos contó Rolo.

Respuesta: Hello! I am Johana. I am ten years old. Poppy is 
my cat. It is brown and white. My notebook, my pencil case 
and my sandwich are in my schoolbag. 

 Complete.

Busquen ejemplos con am, is y are en el texto de Rolo y 
escribámoslos en el pizarrón. 

¿Qué palabra aparece antes de am?

¿Y antes de is y are?
Subrayen esas palabras en el pizarrón.

¿Cuándo usamos I am? ¿Cuando hablo de mí o de otra 
persona?

De mí.

¿Qué nombres aparecen en el texto?
Lucas y Lola.

¿Y quién habla?
Lucas.

Cuando habla de Lola, ¿habrá que escribir Lola am o Lola is?
Lola is.

¿Y cuando dice ‘My pencil, my rubber and my crayons’?
Are.

Respuestas: am, is, am, is, is, is, are 

 Look and write.
Para la última actividad sugerimos el uso de un mapa de Ar-
gentina para ubicar primero las distintas provincias que se 
mencionan. Luego podemos repasar las palabras snowing, 
windy, etc. a través de fl ashcards. Antes de resolver la ac-
tividad por escrito realicemos una breve interacción oral en 
la que los chicos deban responder la pregunta ‘What is the 
weather like in … today?’ sobre las distintas provincias.  Lue-
go los invitamos a pasar para poner las fl ashcards correspon-
dientes en las provincias mencionadas.

Respuestas: 
1. raining.
2. sunny.
3. it is sunny and hot.
4. In San Juan it is windy.
5. In Neuquén it is cold.
6. In Tierra del Fuego it is snowing.

 Test: Ir a págs. 80-81 de esta guía didáctica.
Respuestas: en pág. 77 de esta guía didáctica.

Dejemos que cada chico escriba lo que 
genuinamente puede. No hagamos de este 
trabajo una copia de lo que está escrito en 
el texto anterior. Si bien pueden ayudarse, 
deberían intentar hacerlo solos aunque sea con 
errores. Recordemos que siempre entendemos 

más de lo que podemos decir o escribir.
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3OBJETIVO
S Contextos / áreas de experiencia

Vida personal y en sociedad: yo y mis miedos.

Prácticas / uso del lenguaje 
Despedirse (hasta el otro día).
Disculparse.
Llamar la atención hacia algo.
Expresar temor hacia algo.

Exponentes lingüísticos
Crocodiles, ghosts, monsters, mosquitoes, snakes, 
spiders, storms.
Big. Small.
Goodnight. What? Listen! Mum. Dad. Go to sleep.
I am afraid of…  Are you  afraid of… ? I am not afraid of… 

Pronunciación
/s/ + consonante al inicio de palabra: spiders, storms, 
snakes.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 
Minicuento en formato de historieta.

Refl exión sobre el lenguaje
Generación de hipótesis a partir de claves visuales y sonoras.
Distinción entre preguntas y oraciones afi rmativas y 
negativas.
Los plurales en las generalizaciones.
Orden de adjetivos.

26

1 I am afraid of monsters!

 Look at the pictures.

 Look and listen. TRACK 17

Con los libros cerrados. 
Escuchen a Alice, Lynn, Tim y Tom. Presten atención al tono 
de sus voces. ¿Cómo se sienten los chicos?

Tienen miedo, terror, susto, etc.
¿Cómo se dieron cuenta?

Por el grito cuando termina de hablar cada chico. Por la voz.
Si no dijeran nada podemos sugerir escuchar otra vez o pre-
guntarles: 
¿Qué hacen los chicos al terminar de hablar?

Gritan.
¿Por qué les parece que gritan?

Porque tienen miedo, susto.

Alternativa: A libro abierto.
¿Por qué tienen esa cara Lynn y los chicos? 

Porque están asustados.
¿De qué?

De las cosas que se ven en la nube. De esos animales y 
monstruos.

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

¿Y qué signifi ca esa nube arriba de cada uno de los chicos?
Lo que están pensando. Lo que se imaginan.

Escuchemos el CD. 
Entonces, ¿a qué cosas le tienen miedo los chicos?

A los mosquitos, arañas, fantasmas.
¿Qué será lo que dice cada chico al principio?
¿Qué les parece que quiere decir?

Le tengo miedo a…, me asustan las/los…
¿Cómo creen que dice eso? 
Aceptemos una aproximación de I’m afraid of…

 Listen and repeat. TRACK 18

Ahora vamos a escuchar las palabras sueltas y luego de 
cada una van a repetirlas.
¿Quién se anima a decir alguna de las palabras nuevas? 

 Look and complete.
¿Qué tienen que hacer en este cuadro?

Completar con la información que falta.
¿Cuál será esa información?

El nombre de los chicos. El nombre de lo que les da miedo.
¿De dónde lo van a sacar?

De la actividad anterior.
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Variación: poner dibujos de las palabras con un número en el 
pizarrón, dejarlos unos segundos, borrar y decir un número 
para que los chicos digan de qué dibujo se trataba.

¿Qué tienen en común todas las oraciones antes del ‘No, no, 
no!’?

Tienen signo de pregunta. Son preguntas.
Entonces, ¿de qué trata esta canción?
Todas las hipótesis son bienvenidas. Anotarlas rápidamente 
en el pizarrón nos ayudará a verifi car luego cuáles fueron 
acertadas. 
Escuchen la canción.
La primera vez pueden cantar los No, no, no! Más adelante 
podemos dividirlos en dos grupos y pedirles que cada uno 
cante una parte.
Finalmente todos cantan la canción.

 Ask and complete.
Esta es una actividad en parejas. Primero, se puede trabajar 
con todo el grupo, pidiendo a una parte de la clase que haga 
las preguntas y que la otra parte las conteste. 
¿Qué tienen que hacer en este cuadro?

Escribir las cosas que nos asustan.
¿Sólo eso? ¿Qué dice?

Me y my friend.
¿Y quién es ‘my friend’?

Nuestro amigo, nuestro compañero de banco.
¿Qué tienen que hacer entonces?

Preguntarle si lo asustan las cosas que aparecen en el cuadro.
Hagamos un ejemplo entre todos.

 Actividad D (pág.33)

Respuestas: mosquitoes: Tim, snakes: Alice, ghosts: Lynn, 
storms: Alice, crocodiles: Tom, spiders: Alice.

 Actividades A y B (pág.32)

2 Are you afraid of ghosts?

 Sing. TRACK 19

¿Recuerdan el nombre de las cosas que aparecen alrededor 
de la canción?
Si no lo recuerdan pueden buscarlo en la página anterior. 
Recordemos una vez más la importancia de ejercitar la memo-
ria y no de copiar. Es decir, los chicos miran, tapan, retienen, 
vuelven a intentar hasta lograr recordar (en forma aproxima-
da a la correcta) las palabras.
Tienen 15 segundos para encontrarlas en la canción. 
Otra opción sería hacer un Memory game antes de escuchar 
a la canción. Mostremos una serie de fl ashcards con las pa-
labras/dibujos por unos segundos, luego las ponemos boca 
abajo. Después podemos decir una palabra y ellos tienen que 
encontrar el dibujo/palabra correspondiente. 

Nuevamente, hagámosles notar la diferencia 
entre el idioma inglés y el español en 
relación al signo de pregunta en posición 
inicial. Recordemos que es mejor preguntar 
que explicar, para que sean ellos quienes 
formulen la regla. 

Cuando los chicos realicen actividades en 
parejas:
a. recordémosles la importancia de intentar 

formular la pregunta y no simplemente 
completar el cuadro;

b. monitoreemos cuidadosamente a las 
parejas para saber si lo están haciendo en 
forma correcta.
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3 A ghost!

 Listen and read. TRACK 20

Presentación 1 
Con libros cerrados.

Vamos a escuchar qué les pasa a Tim y a Tom.
¿Dónde están los chicos?

En la casa porque están la mamá y el papá.
¿Qué momento del día es?

La noche.
¿Cómo se dan cuenta?

Uno de los chicos está bostezando. Los hermanos se salu-
dan, se van a dormir. Se escucha que apagan la luz.

¿Qué pasa entonces?
Se escuchan unos ruidos en el cuarto y llaman a los padres.

¿Por qué?
Porque tienen miedo. Creen que es un fantasma.

¿Y qué era?
Parecía una nave espacial. Un juguete, no sé como se dice 
en inglés. 

Puede ser que algún chico descubra la similitud entre 
/r´ub´t/ y robot. Si así fuera, constatemos abriendo el libro y 
pidiéndoles que miren los dibujos.

Presentación 2
Miren rápidamente los dibujos y díganme qué pasa.

Los chicos se van a dormir. Apagan la luz. Escuchan algo. Tie-
nen miedo. Llaman a los padres que entran y prenden la luz. 
Ven un robot en el piso. La madre los arropa y se despiden. 

Nunca confi rme la primera respuesta aunque sea 
correcta. Acéptela y diga algo como: ¿Alguien 
tiene otra idea sobre lo que pasó? y luego, si 
hay diferencias, se pueden aclarar al volver a 
escuchar o al leer.

Es importante dar apenas unos segundos para 
que no tengan tiempo de leer. De otra forma se 
desvirtúa la anticipación.
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Entonces, ¿qué será ‘Go to sleep’?
Duérmanse. 

¿Qué les parece que quieren decir Tim y Tom cuando dicen 
‘Sorry’?
En caso de que digan ‘No sé’, demos la respuesta.
A partir de esta unidad podemos pedir a los chicos que usen
 Sorry! y Look! como parte de las expresiones de rutina diaria.

 
Acá nuevamente deben responder a la pregunta where 
usando el mismo patrón de la unidad anterior. Esto 

tiene una difi cultad menor, siendo el reto encontrar al perrito 
que está en una foto. 

Respuesta: In picture 5.

Los chicos pueden ir armando la historia entre todos. 
Ahora veamos si es verdad. Usen los dibujos para ayudarse 
con la lectura del texto.

Presentación 3
Abran el libro. ¿Cómo se llama esta historia?

A ghost!
Vamos a leer para ver por qué se llama así. Primero lean las 
palabras que están en negrita.

Creen que hay un fantasma en la habitación y llaman a la 
mamá y al papá.

¿Era un fantasma el que hacía el ruido?
Marquen en el libro cómo se dice robot de juguete. 
Marquen también cómo se saludan cuando se acuestan.
Ahora vamos a escuchar el CD para tratar de entender lo 
que dice y repetir luego la pronunciación de las palabras 
nuevas.
¿Qué les parece que dice la mamá en el cuadro 7?
¿Qué les diría su mamá si se despiertan asustados en la 
noche y en realidad no hay ningún problema?

Trabajar primero con voluntarios nos ayuda 
a que los más tímidos tomen confi anza y se 
animen a hablar. No olvidemos llamar a los 
otros para no dejar afuera a los más remisos.
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 Number and match.
Miren los dibujos y las palabras. ¿Coincide el orden de los 
dibujos con lo que está escrito arriba? 
¿Qué tienen que hacer entonces?

Hacer coincidir los dibujos y los globos.
Traten de recordar. ¿Están los dibujos en el orden en que 
aparecen en la historia?
Entonces, una vez que hayan unido los dibujos con las 
palabras, vamos a poner en orden los dibujos.

Respuestas: a 1, b 3, c 2, d 4.
Orden correcto: d, c, b, a.

Act out.

¿Qué tal si ahora hacemos de cuenta que ustedes son Tim, 
Tom, mamá, papá y representan esta parte de la historia?
Es importante que los chicos se sientan cómodos al realizar 
esta tarea. No insistamos si no todos quieren actuar por aho-
ra. Demos la oportunidad de representar toda la historia o 
todo lo que se acuerden de ella a quienes así lo deseen.

 Actividad C (pág.33)

4 Spooky, the ghost

 Read and match.
¿Qué tienen que hacer acá?

Primero leer y después unir.
Bien. Antes de leer miren los dibujos que hay debajo del 
texto. ¿Qué nos muestra la cara de Spooky? 

En una se ríe, y en la otra tiene cara de susto.
¿Por qué les parece que es esto?

Porque algunas cosas le dan miedo y otras no.
Miren los ejemplos. ¿Qué diferencia hay entre uno y otro?

Que unas arañas son chicas y otras son grandes.
¿Qué palabras aparecen antes de spiders? 

Big, small.
¿Qué creen que significan?
¿Acerca de qué creen que tratará la lectura?
Ahora miren el texto y hagan un círculo alrededor de las 
frases que aparecen debajo de los dibujos. Luego subrayen 
las frases que indican las cosas que lo asustan a Spooky.

¿Qué diferencia hay con las frases que no subrayaron?
Tienen la palabra ‘not’. 

¿Qué indica?
Que no les tiene miedo.

¿A qué tipo de insecto no les tiene miedo? Recuerden lo 
que dijimos acerca de big y small.

A los pequeños.
Yo digo ‘afraid’ y ustedes me dicen las cosas que lo asus-
tan. Digo ‘not afraid’ y me dicen las otras.
Hagamos de esto un jueguito rápido y corto que los ayude a 
hacer el matching.
¿Qué tienen que hacer ahora?

Unir las cosas que lo asustan y las que no al fantasma co-
rrespondiente.

Respuestas: Spooky is not afraid of storms, small spiders 
and small mosquitoes.
Spooky is afraid of big spiders and big mosquitoes.

 Actividades F y H (págs.34 y 35)

Es importante que cuando representen no 
repitan sólo las palabras como si estuvieran 
leyendo o simplemente repitiendo. Actuar 
implica mostrar sentimientos, miedos, 
tranquilidad a partir de la voz, la gestualidad 

y la emoción.
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Sounds fun! 
 Chant. TRACK 21

Nuevamente este chant toma combinaciones de consonantes 
difíciles para los hispanoparlantes. Son grupos de consonantes 
que empiezan con la letra ‘s’ seguida de otra consonante como 
sp-, st-, sn- denominadas clusters y que, como ya dijimos, per-
miten la intromisión de un sonido anterior a la ‘s’ inicial. Insis-
tamos para que esto no ocurra estirando el sonido /s/ o, como 
en el caso de spiders y storms, fusionando las dos ‘s’ como si se 
tratara de una sola palabra (spiderstorms).
Escuchen el chant y díganme qué palabras entendieron.
Anotémoslas en el pizarrón. Escuchen de nuevo y pónganlas 
en el orden que aparecen.
A continuación invitemos a que canten el chant todos los que 
puedan/quieran.

 Actividad G (pág.34)

About me! 

 Draw, write and say.

¿Qué ven a la derecha del recuadro?
El principio de una oración y una línea. 

¿Con qué les parece que tienen que completar las oracio-
nes? Lean los comienzos.

Con lo que nos asusta y lo que no nos asusta.
Bien. ¿Y los cuadros de la izquierda para qué son? Lean la 
consigna.

Para dibujar.
¿Qué cosas?

Lo que nos da miedo y lo que no nos da miedo.

A partir de ahora sería interesante que cada clase nos to-
memos algunos minutitos para trabajar a través del juego 
sobre el signifi cado de las consignas, ya que esto permitirá 
una mejor comprensión de las consignas y una mayor auto-
nomía. 

 
 Actividad E (pág.34)

I can say…  
Recordemos que esta sección presenta una oportunidad para 
la autoevaluación.
En este caso se les puede pedir que piensen a quién llama-
rían si algo les da miedo, puede ser un nombre. Si los chicos 
dijeran “mi abuelo” por ejemplo, es el momento de antici-
par grandad y grandma o lo que fuera necesario. Además, 
podemos jugar imitando gestualmente algunas de las cosas 
que pueden causar miedo y podemos hacer que ellos puedan 
gritar el nombre de esa cosa. Es posible hacer esta actividad 
con todo el grupo.
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A: 1. snakes    2. storms    3. spiders    4. mosquitoes    
 5. ghosts    6. crocodiles.

B: Alice:  snakes, storms and spiders. 
Tim: mosquitoes. Lynn: I am afraid of ghosts. 
Tom: I am afraid of crocodiles.

E: Nota: Luego de hacer la actividad E podrían unir las 
palabras con los dibujos. También podrían pintarlos y lue-
go escribir en el cuaderno/carpeta: One red monster.

F: a. 2    b. 1    c. 4    d. 3.

G:  a. 1. snake    b. 2. spider    c. 3. storm

H: 1. ghosts    2. spiders    3. Martín is afraid of snakes    
4. Pablo is not afraid of storms.

 Actividades: 

C:  A. ghost/robot    B. spider/mosquito. 

D: a. 3    b. 6    c. 2    d. 1    e. 4    f. 5.

Durante la unidad hemos trabajado principalmente con 
la primera persona y la tercera persona ha aparecido 
sólo en la lectura de Spooky en forma receptiva y en la 
actividad H. Si vemos que los alumnos han incorporado 
el chunk en primera persona y quisiéramos avanzar 
un poco más en la producción de la tercera persona, 
podríamos pedirles que vuelvan sobre el cuestionario 
de la página 27 del libro y cuenten a la clase qué cosas 
le dan miedo al compañero al que han encuestado. 
Posteriormente podrían escribir las oraciones en sus 
carpetas/cuadernos.
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Page 26 

Look and listen.  TRACK 17

Alice: I am afraid of spiders, snakes and stoms. 
Aaargh! 
Tim: I am afraid of mosquitoes. Aaargh! 
Lynn: I am afraid of ghosts. Aaargh! 
Tom: I am afraid of crocodiles. Aaargh!

Listen and repeat.  TRACK 18

1. snakes 
2. spiders 
3. storms  
4. mosquitoes 
5. ghosts 
6. crocodiles

Page 27 

Song. Are you afraid of...?  TRACK 19

Are you afraid of spiders?
No, no, no!
Are you afraid of mosquitoes?
No, no, no!
Are you afraid of monsters?
No, no, no!
Are you afraid of ghosts?
No, no, no!

 Audioscripts:

Pages 28 and 29

A ghost!
Listen and read.  TRACK 20

Tim: Goodnight, Tom!
Tom: Goodnight, Tim!
(noises in the middle of the night: clink, clank, clonk).
Tom: Tim, listen! 
Tim: What?
Tim: A ghost!
Tom: A ghost? 
Tim & Tom: Mum! Dad! A ghost! 
Tom: Mum! Dad! 
Mum: A ghost? It’s your toy robot, Tom! Look!
Dad: Go to sleep!
Tim: Sorry, Dad! Goodnight!
Tom: Sorry, Mum! Goodnight!
Mum & Dad: Goodnight!

Page 31 

Chant.  TRACK 21

Spiders, storms and snakes.
I’m afraid, I’m afraid of spiders, storms and snakes.
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4OBJETIVO
S Contextos /áreas de experiencia

Yo y mis gustos. El cuidado de la salud: la comida.

Prácticas/uso del lenguaje 
Saludar y agradecer.
Dar y recibir.
Expresar agrado y desagrado. \

Exponentes lingüísticos
Alimentos y bebidas: bananas, cheese, chocolate, fi sh, 
melon, milk, pizza, sandwiches, water, watermelon, 
yoghurt. 
I like… I don’t like…. Do you like… ?
Yummy! Yuck! Delicious. Fantastic. This is for you. Thank 
you very much.

Pronunciación
Reconocer y reproducir los sonidos / I/ milk, fish y / i …/ 
cheese.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 

Refl exión sobre el lenguaje
Generación de hipótesis a partir de claves visuales y sonoras.
Distinción entre preguntas y oraciones.
El orden en la negación y sus componentes.
Palabras que combinan morfemas independientes 
(watermelon).

34

1 Yummy or yuck?

 Look at the pictures.
Abran los libros y miren a Alice. ¿Qué está comiendo?

Sandía.
Mírenle la cara. ¿Le gusta?

Sí.
¿Qué dice que nos indica que le gusta?

Delicious.
¿Qué quiere decir?

Es como en castellano. Delicioso.
Se puede usar el ‘Ahorcado’ ver introducción.
¿Y al nene le gusta también?

No, no le gusta. 
¿Qué palabra usa?

Yuck! Es como ‘Puaj!’.
¿Alice también usa esa palabra?

No, ella dice Yummy!
Acá podemos hacer una equivalencia rápida:
Delicioso = Y !
Horrible = Y ! 
Juego. Primero un chico  hace el  gesto y nosotros decimos la 
palabra, luego viceversa. 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

 Look and listen. TRACK 22

Miren a Tim y a Tom. ¿Qué está haciendo Tim?
Mirando qué hay en la heladera.

Escuchemos a ver si entienden alguna palabra de las que 
dice. 

Melon.
Hagámosles notar la diferencia en la pronunciación.
¿Qué le preguntó Tom? 

Qué hay en la heladera.
¿Cómo se dieron cuenta? 

Porque Tim le dice todo lo que hay.
¿Para qué pregunta? ¿Quiere algo en especial?

No. Sólo para saber (podemos poner el CD nuevamente).

 Listen and repeat. TRACK 23

Ahora escuchen y repitan. 
Memory game! Cierren el libro. Yo digo un número y uste-
des me dicen qué alimento o bebida es.  
Primero con un grupo de tres palabras y luego pasamos a otro.

Docente: Three.
Alumno/a: Melon.
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Sólo hay una pequeña diferencia en la pronunciación.
Proveamos la pronunciación correcta.
¿Qué me pueden decir de los grupos de comida?
¿Cuáles son más saludables?
¿Y a ustedes cuáles les gustan más?

¿Qué les parece que quieren decir ‘I like’ y ‘I don’t like…’?
Se pueden fijar en las caritas de los chicos que están más 
abajo. \

Lo que me gusta y lo que no me gusta.
¿Cuál dice ‘Me gusta’?

I like. 
Entonces cuando queremos decir que algo no nos gusta 
decimos…

I don’t like.
¿Se animan a decir lo que les gusta y lo que no les gusta?
Una ayudita: la palabra nueva se pronuncia como write y  
white. ¿Entonces? / laIk/. 

 Choose and write.

¿Qué tienen que hacer?
Escribir qué nos gusta y qué no nos gusta.

Dejemos que los chicos elijan libremente las palabras que 
quieren usar. Una vez practicado el nuevo vocabulario pue-
den jugar a ‘Dígalo con mímica’ usando también colores, 
mascotas. Pueden hacerlo dibujando en el pizarrón o mos-
trando el color que eligieron. Uno muestra y otro responde 
I like… o I don’t like… de acuerdo a su gusto.  

 Actividades B, C y D (págs.42 y 43)

 Write and draw.

¿Qué tienen que hacer acá?
Escribir y dibujar.

¿Qué cosa?
¿Y qué palabra tenemos que sumarle?
¿Y qué da esa combinación?

Watermelon.

 Actividad A (pág.42)

2 I like chocolate. I don’t like yoghurt. 

 Choose and say.

Vamos a nombrar la comida que vemos acá. ¿Hay alguna 
que no hayamos visto todavía?

Chocolate, pizza, banana.
Bueno estas palabras se escriben igual que en castellano. 

Conversar con el docente del grupo acerca de 
lo que ven de nutrición para hacer una breve 
referencia a nuestros hábitos alimenticios.

Cuando tenemos una palabra nueva para la 
que no tenemos audio, tratemos de asociarla 
a palabras que los chicos ya vieron y que se 
pronuncian de forma similar. Tomemos una 
que sabemos que los chicos recuerdan para 

que puedan deducir la pronunciación de la 
nueva palabra que tiene el mismo patrón.
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3 Do you like watermelon?

 Listen and read. TRACK 24

Con los libros cerrados.
Vamos a escuchar una de las historias del libro. Presten 
mucha atención y díganme qué voces pueden escuchar. 
¿Reconocen alguna voz? ¿Son siempre las mismas personas 
las que hablan? ¿Dónde les parece que están?
¿Escucharon alguna de las comidas que aprendimos en 
esta unidad?
En caso de no ser así pasemos nuevamente el audio.
Ahora abran el libro. ¿Estábamos en lo cierto? ¿Descubrie-
ron algún personaje?
Miren el título. Se parece a las oraciones que vimos en esta 
unidad, pero hay una diferencia. ¿Cuál es esa diferencia?

Que es una pregunta.
¿Quién puede contestarla?

Yes/No. Sí, me gusta.

Para los que no respondieron.
Docente: ¿(...), entendiste la pregunta?

Alumno: ...
¿(...), y vos?

Alumna: Sí me gusta el melón, la sandia.
Docente: Martín, tratá de responder vos ahora. Do you like 
watermelon?

Alumno: ¡Ah! Sí, me gusta.

Alternativa 1
Ahora observen los dibujos. ¿Dónde está Alice en los dos 
primeros?

En la escuela. Con los otros chicos y la maestra. Mirando di-
bujos, una muestra de dibujos en la cartelera de la escuela. 

¿En qué dibujo se detiene la maestra?
En la sandía.

¿Dónde está Alice en los otros dibujos?
En la calle.

¿Por qué?
Vuelve a casa.

¿Cómo se dieron cuenta?
Son las  doce y cuarto en el reloj de la calle.

¿Se queda mucho tiempo con el verdulero?
Quince minutos.
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 Match.

Las respuestas, como se puede ver, siempre tienen una apo-
yatura visual (la expresión de las caritas es clara) y en este 
caso el reto está en la confirmación de la comprensión del 
significado de I like / I don’t like.
¿Qué van a hacer acá?

Unir.
¿Qué cosa?

Los globos con la carita correcta.

Respuestas: a 2, b 1.

Alternativa 2
Esta lectura no presenta grandes desafíos en cuanto a pala-
bras nuevas, así que podemos pedirles que lean las palabras 
en negrita y digan qué ocurre en esta historia.
Se pueden ayudar mirando los dibujos. Entre todos van ar-
mando la historia.
Ahora lean y subrayen las palabras nuevas.

Fantastic. Picture.
Miren qué señala la maestra. ¿Qué significa la palabra picture?

Cuadro. Dibujo.
¡Correcto! Ahora vamos a escuchar el CD nuevamente y 
quiero que cada uno elija una frase de la historia que le 
guste para luego repertirla. ¡Atención a los gestos que 
acompañan esa frase!

A partir de ahora podemos incluir Fantastic. Yummy! Yuck! 
This is for you. Delicious! en nuestra rutina de clase.
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 Read and match.

Recordemos qué hacemos cuando llegamos a esta actividad. 
Miren los dibujos y las palabras. ¿Qué hay que hacer? 

Unir los globitos con los dibujos correspondientes.
¿Qué tienen que hacer  entonces?

Hacer coincidir los dibujos y las palabras.
¿Qué tienen que hacer una vez que terminaron de unir?

Ordenar los dibujos.

Respuestas: a 3, b 2, c 1.
Orden correcto: c, b, a.

Act out.
Ya saben qué hacemos ahora, ¿verdad?

Actuamos.
¿Quién quiere ser Alice?
Recordémosles que la idea de esta actividad es la actuación 
de algunas partes de la historia, por lo que es importante que 
acompañen lo que digan con la mímica y gestualidad co-
rrespondiente. Ayudemos con ideas y/o gestos para que ellos 
puedan imitar y acompañar con el cuerpo lo que dicen. (Por 
ej. extender la mano cuando dicen ‘this is for you’, mover la 
mano cuando dicen ‘bye’, etc.). Podemos proponer luego que 
remplacen ‘watermelon’ por algún otro alimento.
Dejemos que los chicos elijan qué personaje quiere ser cada 
uno y adjudiquemos, en este caso, el rol de decir sólo Yes! a 
los no voluntarios. Eso les va a dar la sensación de que no es 
tan difícil, después de todo.

 Ask and complete.

¿Qué vamos a hacer acá?
Completar el cuadro.

¿Con qué? ¿Por qué dice Ask?
Tenemos que preguntarle/s a nuestro/s compañero/s.

¿Qué cosa?
Si les gustan las cosas que aparecen en el cuadro.

¿Y en el último lugar que está vacío, qué ponemos?
Un alimento que elijamos.

Una vez concluida la actividad, los chicos cambian de rol y 
cada uno lee, como si fuera el compañero, lo que le gusta y 
lo que no. Pueden usar máscaras y carteles para clarificar la 
identidad.

 Sing. TRACK 25

Con los libros cerrados.
Vamos a escuchar una canción que se llama ‘Do you like 
watermelon?’.

Anticipemos el contenido de la canción. Aceptemos res-
puestas diversas y luego verifiquemos.

¿Aparecerá el título en la canción?
¿Qué pueden contestar?

¿Qué otras palabras les parece que mencionarán? 
Escuchen la canción y traten de recordar o anoten las pala-
bras que reconocen.

Delicious! Yummy!
Si reconocieran esas palabras, pregunten:
¿Les gusta la sandía entonces?

Sí.
Abran el libro. Van a seguir la canción y van a tratar de 
cantarla.
A continuación, démosles un renglón por grupo para cantar, 
luego formemos dos grupos y que lean renglón por medio. 
Podemos sugerir realizar una serie de gestos que acompañen 
cada una de las palabras/frases de la canción.
En la canción aparece la forma ‘Yes, I do’. Si bien el agregado 
de ‘I do’ no es obligatorio podemos, en el caso de grupos que 
tengan buen registro de vocabulario y buena predisposición 
para el idioma, incorporar estas dos palabras en la producción.

  

 Actividades E y F (pág.44)
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Sounds fun!
 Chant. TRACK 26

Nuevamente se ha elegido una combinación de sonidos no 
muy fáciles de distinguir entre hispanoparlantes. En este caso 
es una vocal: i. La diferencia entre /i/ e /i …/ no es fácilmente 
detectable para el oído no acostumbrado. El chant nos ayuda 
notar esa diferencia sutil.
¿Qué palabras repite el chant?

Fish, milk, cheese.
¿Cuál es la diferencia en las vocales de esas tres palabras? 
Fíjense en las vocales del medio. Usemos el pizarrón para 
eso. Escribamos las palabras.

Las dos primeras se escriben con i y la otra con dos e.
¿Se notará esa diferencia al decirlas? Escuchen. 

Las dos primeras palabras parecen más cortitas.
Traten de imitar la canción y repitan esas dos palabras.
¿Y la tercera?

Parece larga. 
¿Cómo sonaría? 
Ahora canten tratando de sonar lo más parecido al CD.

 Actividad G (p.45)

About me!

 Draw and write.

My favourite food. ¿A qué palabra de nuestro idioma se 
parece?

Favorito.
Sí, así es.
Si no se dieran cuenta juguemos al ahorcado. (Ver introducción)
¿De qué cosa favorita estará hablando acá?

De la comida.
¿Y qué tienen que hacer?

Dibujar.
¿Qué y dónde?

Nuestras comidas favoritas. En los dedos de la mano.
¿Cualquier comida o sólo las que saben en inglés?

Cualquiera.
¿Seguro? ¿Después qué tienen que hacer?

Escribir la lista.
¿Qué lista?

De nuestras comidas favoritas.
¿Y cómo hacen si no las conocen?

Ah! Entonces anotamos sólo las que sabemos en inglés. 
Seamos fl exibles si ellos tienen mucho interés en poner una 
comida que no figure aquí.
En el dedo hay un dibujo y en la lista hay que escribir la 
palabra. ¿Quién se anima a leerla en voz alta?
Si no hubiera voluntarios o no pudieran dar una aproximación, 
leámosla nosotros y pidámosles que la repitan.

 Actividad H (pág.45)

I can say…  
Si bien en esta sección no aparece la forma negativa, sería 
importante pensar en una combinación de la evaluación del 
vocabulario con los patrones en sus dos formas. Entonces si 
un chico dice fi sh, podemos señalar a otro que debería decir 
‘I like’ o ‘I don’t like fi sh’, según sus gustos.
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A: 1. water    2. milk    3. melon    4. fi sh    5. watermelon    
6. cheese.

a. 4    b. 1    c. 3    d. 5    e. 2    f. 6.

B: Respuesta libre.

E: Aparecen todas en forma horizontal: yoghurt, 
bananas, cheese, milk. 

F: Respuesta libre.

G: Fish    milk, cheese   Fish, milk, cheese    Fish, milk   
Fish, milk   Fish, milk, cheese.

 Actividades: 

C: Dibujo.

D: Respuesta libre. Podemos sugerirles a los chicos el 
uso de las nuevas palabras aprendidas.

H: Cuadro superior: milk, cuadro inferior a la 
izquierda: yoghurt, cuadro inferior a la derecha: 
cheese
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Page 36

Look and listen.  TRACK 22

Tom: Tim, what’s in the fridge?

Tim: Fish, water, melon, watermelon, milk and 
cheese.

Tom: Sorry, can you say it again?

Tim: Fish, water, melon, watermelon, milk and 
cheese.

Tom: OK. Thank you.

Listen and repeat.  TRACK 23

1. fish
2. water
3. melon
4. watermelon
5. milk
6. cheese

Pages 38 and 39

Do you like watermelon?  TRACK 24

Listen and read.

Teacher: Look at this fantastic picture! 
Watermelon. Do you like watermelon, children?

Children: Yes!

Teacher: Do you like watermelon, Alice?

Alice: Mmm. Yes, I do. Yummy!

Alice:  Hello!

Greengrocer: Alice, do you like watermelon?

 Audioscripts:

Alice: Yes, I like watermelon very much!

Greengrocer: This is for you!

Alice: Thank you very much!

Alice: Mmm! It is delicious!

Alice: Goodbye!

Page 40

Song. Do you like watermelon?  TRACK 25

Do you like watermelon?

Yes, I do. Yes, I do.

Do you like watermelon?

Yes, I do. Yes, I do.

This is for you.

Thank you!

Delicious!

This is for you.

Thank you!

Yummy!

Page 41

Chant.  TRACK 26

Fish, milk, cheese!

Fish, milk, cheese!

Fish, milk!

Fish, milk!

Fish, milk, cheese!
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Go for it! Units 3 and 4

 Read and write.

Miren bien este texto. ¿A qué se parece? Miren arriba. ¿Qué 
nos indican las www?

Que es algo de Internet.
Es una página de Internet. ¿Y sobre qué es esta página? 
¿Qué compartirán los chicos en esta página? ¿Cómo se 
llama la página? ¿Qué les parece que significa My secret?
Si es necesario, copiar las palabras separadas en el pizarrón.  
Si ningún chico se diera cuenta del significado de la palabra, 
después de la letra t podríamos escribir una línea (secret_) y 
preguntarles qué letra creen que falta allí. 
Lean lo que dice cada chico. ¿Qué información dan?

Cuantos años tienen, cómo se llaman.
Miren en el tercer renglón lo que dicen Ignacio y Marcos. 
¿Qué nos están contando?

Que a Ignacio le gusta la pizza.
¿Y en el tercer renglón de Marcos… ¿qué es lo que le gusta?

Horror stories.
¿Qué les parece que significa horror?

Terror.
Sí, Terror. Miren, ¿qué letras les parece que faltan acá? 
En el pizarrón escribir:

 _ _ stori _ s
¡Historias!

¡Bien! Historias, cuentos. ¿Qué más cuentan los chicos?
Que les dan miedo las arañas.

¿A todos les dan miedo las arañas?
 No, a Marcos le dan miedo los monstruos.

¿Dice ‘I am afraid of monsters’?
Dice que no.

Bien. I am NOT afraid of monsters.

 Read and complete

¿Qué tenemos que hacer acá?
Completar.

Bien. ¿Con qué información?
De los chicos.

OK. 
Respuestas: 
Ignacio
Age: 10
Likes: pizza
Secret: afraid of spiders.

Debbie
Age: 9
Not afraid: snakes
Pet: Fluffy, a cat 
Secret: not like fish – Fluffy likes her fish

Marcos
Age: 8
Not afraid: ghosts, monsters 
Likes: horror stories
Secret: afraid of mosquitoes.

Sería interesante hacer notar a los chicos los aspectos más 
interesantes de estos textos. Por ejemplo, qué implica el he-
cho de que a Debbie no le guste el pescado y que diga ‘Fluffy 
likes my fi sh!’. O que Marcos cuente que le gustan las ‘horror 
stories’ y confiese como un secreto que le tiene miedo a los 
mosquitos. Y refl exionar sobre el hecho de que todos tenemos 
algún miedo y que no debemos avergonzarnos.

Bueno. Volvamos a la página anterior (pág.46). Fíjense 
que hay un espacio. ¿Qué tendrán que hacer ahí?

Escribir sobre nosotros.
Así es. ¿Sobre qué pueden escribir ustedes entonces? 

Qué nos gusta. Cómo nos llamamos.
Bien. Pero además deberán contar un secreto… ¡Traten de 
ser honestos!

De 2 a 3 horas.TIEMPO ESTIMADO
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¿Sobre qué habla Mía? Fíjense en las palabras del segundo 
y tercer renglón.

Chocolate… 
¿Y debajo, qué otra palabrita que conocemos aparece?

Fish.
OK. Miren las palabras con las que tenemos que completar. 
¿Qué quería decir like?

Que le gusta.
OK.
¿Entonces cómo completaríamos los dos primeros espa-
cios? ¿Le gusta o no le gusta el chocolate? ¿Le gusta o no 
le gusta el pescado?

No le gusta el chocolate.
Podemos copiar en el pizarrón: I don’t like chocolate. 

¿Cómo diríamos ‘no me gusta el chocolate’?
Don’t like.

OK. Entonces, ¿qué es lo que no le gusta a Mía?
El pescado.

¿Cómo completamos?
Ahora fíjense en la última oración. 

Es una pregunta.
Bien. ¿Y cómo preguntaba el verdulero a Alice si le gusta-
ba la sandía? 

Do you like watermelon?
¿Cual de las palabritas que están ahí puedo usar para em-
pezar una  pregunta?

Do. 
Podemos seguir el mismo procedimiento en el caso del texto 
de Tadeo o dejar que lo resuelvan solos.
Si decidimos que lo resuelvan solos tendremos que ayudarlos 
a marcar muy bien a quién refiere cada oración ya que la difi-
cultad de este texto radica en el frecuente cambio de sujetos. 
(I, my mum, you)

Respuestas:
Mía: like, don’t, Do. 
Tadeo: am, am, is, Are. 

 Test: Ir a págs. 82-83 de esta guía didáctica.

Respuestas: en pág. 77 de esta guía didáctica.

 Read and complete.

Demos ejemplos como: ‘I am not afraid of small mosquitoes 
but I am afraid of big mosquitoes.’ (unidad 3, Spooky, the 
ghost) y ‘I don’t like milk but I like yoghurt.’ 
Miren la primera oración. ¿Qué contaba Spooky acá?

Que le tenía miedo a los mosquitos grandes y que no le 
tenía miedo a los chiquitos.

¿Y en la segunda oración qué dice?
Que no le gusta la leche. Que le gusta el yogur.

Muy bien. Y hay una  palabra nueva que empieza con b y 
que aparece en el medio en las dos oraciones?

But.
Así es. Esa palabra sirve para unir dos oraciones. Pero miren 
bien, ¿habla sobre dos cosas a las que les tiene miedo, o 
sobre algo a lo que le tiene miedo y algo a lo que no?

La segunda.
Así es. Ahora miren la página 47. ¿Quiénes están hablando 
acá?

Mía y Tadeo.
Fíjense que en lo que cuentan aparece también la palabra 
but, por lo que van a contar algo que les gusta/les da mie-
do y algo que no.
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5OBJETIVO
S Contextos / áreas de experiencia

Vida personal y en sociedad: Mis pertenencias y sus usos: 
la ropa como afi rmación de la identidad, como juego y 
como protección del cuerpo.

Prácticas / uso del lenguaje 
Describir y describirse.
Identifi carse.
Cantar y recitar chants.

Exponentes lingüísticos
Ropa: dress, gloves, jeans, jumper, shoes, skirt, trousers, 
T-shirt.
Colores: blue, pink, purple, red, yellow. 
New. Old.
Alice Somerset? Yes, Miss. Wow!
Who is… ? I am…
What are you wearing? I am/He is/She is wearing…   

Pronunciación
Sonido final de wearing /N/.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 
Minicuento en formato de historieta.

Refl exión sobre el lenguaje
Generación de hipótesis a partir de claves visuales y sonoras.
Distinción entre preguntas y oraciones afi rmativas y negativas.
(Ausencia de) artículo indeterminante.
Orden de adjetivos.

44

1 It is cold!

 Look at the pictures.

Children, look at the pictures! (al mismo tiempo que ha-
cemos gestos que van desde nuestros ojos a las fi guras del 
primer ítem).
Can you see Tom? Can you see Tim? (podemos hacer un 
gesto cubriendo parcialmente los ojos como si fuera difícil 
divisar algo). 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

Tim and Tom are at school.
Sí.

Yes!
¿Qué entienden de lo que la señorita les dice a los chicos?

It is cold! Hace frío. 

 Look and listen. TRACK 27

Look at Alice. ¿Qué está haciendo? 
Está mostrando su ropa.

Let’s listen (con gesto tocándonos la oreja). 
Nos pregunta algo al fi nal. 
¿Pueden oír la pregunta? Nos pregunta Do you like my 
clothes? Se acuerdan de Do you like watermelon? 

 Listen and repeat. TRACK 28

Repitamos las nuevas palabras.
Miren arriba otra vez: ¿De qué les habla la señorita a Tom 
y a Tim?

Del buzo, pulóver. 
Y si hace frío, ¿qué les parece que les dijo?

Que se lo pongan.
Entonces, ¿para qué nos sirve la ropa?

Para abrigarnos, para cuidarnos.

De a poco podemos ir aumentando el uso del 
inglés en nuestras interacciones áulicas, 
asegurándonos de que sean comprendidas. 
En caso de que esto no suceda, brindemos 
opciones aclaratorias en inglés. Por ejemplo, 
‘What colour are the gloves?’, ‘Are they blue 

or green?’ (Gap narrowing), para facilitar la 
comprensión. Eso sí, tengamos cuidado de no mezclar 

los dos idiomas en una misma oración: ¿Qué colour is el 
guante? Es una buena idea plantear el cambio como un 
desafío y no como una obligación: ‘¡A ver si se dan cuenta lo 
que les digo en inglés ahora!’
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Poniéndose y sacándose ropa.
¿Cómo sabemos que se están poniendo y sacando la ropa, 
(...)?

Por las fl echitas.
Ahora lean la canción. ¿Qué quiere decir entonces take off 
y put on?

Now let’s listen (gesto) and sing (gesto)!

 Play a game.
Look at the photos. ¿Qué le dice la nena al nene? 

Que se ponga los zapatos.
¿Se animan a decirlo como en la canción? Si es necesario, 
pasar la canción de nuevo y pararla después de las órdenes.

Put on your shoes.
¿Y si fuera jeans, (...)?

Put on your jeans.
OK, ¿quién se anima a dar la orden y quién a cumplirla?

 Actividades E y F (pág.55)

3 My orange trousers

 Listen and repeat. TRACK 30

¿Alguien sabe cómo se dicen estos colores en inglés?
¿A ver cuánto nos acordamos? Podemos hacer un juego con 
los colores nuevos y los objetos del aula.

 Actividades B y C (pág.54)

 Listen and number. TRACK 31

¿Qué habrá que hacer acá?
Poner el número según el orden en que se nombran.

Vamos a leerlo nosotros antes, para estar preparados. Sólo 
voluntarios, ya que son palabras nuevas y muchos pueden 
sentirse inseguros.

Respuestas: 1. orange trousers, 2. a yellow dress, 3. white 
shoes, 4. blue jeans, 5. a red t-shirt, 6. a green jumper, 
7. a purple skirt, 8. brown gloves.

Good!
Primero las decimos y ellos las señalan y viceversa. Luego in-
vertimos los roles. Siempre cuidando de llamar a alumnos y 
alumnas diferentes.

 Listen and tick.
¿Qué hay que hacer en la última actividad?

Escuchar qué tiene puesto cada uno y marcarlo en el cuadro. 
Si los alumnos están preparados, se les puede preguntar qué 
colores reconocen. Es una buena oportunidad para integrar 
ropa y colores.

Respuestas: Tim: (brown) jumper, (green) T-shirt. 
Tom: (grey) jumper, (black) T-shirt. 
Alice: (orange) T-shirt, jeans, shoes.

 Actividad A (pág.54)

2 My jumper and my jeans

 Sing. TRACK 29

Miren los dibujos de la canción. ¿Qué están haciendo los 
chicos?

Cuando pidamos una participación individual, 
hagamos la pregunta antes de decir a quién va 
dirigida. De este modo todos estarán atentos 
y sabrán qué se les pide. Si, en cambio, 
decimos el nombre primero, el resto de los 

compañeros saben que no les preguntaremos 
y bajan su nivel de atención.
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4 A new teacher!

 Listen and read. TRACK 32

¿Dónde están los chicos?
En el club, en la escuela, en la pileta. 

¿Están solos? 
No, con la profesora de Educación Física.

Look at picture 3. Tom and Tim are in the picture. ¿De qué 
hablan? 

De la ropa.
Sí, pero se ríen. ¿De qué se reirán? ¿Qué ropa tienen 
puesta? 

¡La misma! 
Y ellos son mellizos y la profe es nueva ¿Qué puede pasar? 

¡Que se los confunda! 

¡Claro! Ahora vamos a ver si eso pasa o no.
Look at pictures 4, 5, 6 and 7. ¿Qué está haciendo la señorita? 

Está pasando lista.
¿Cómo lo hace? 

Dice el nombre. 
¿A quién le pregunta primero?  

A Alice. 
¿Y Alice cómo le contesta? 

Yes, Miss.
Si nosotros no tomamos lista en inglés, es un buen momento 
para interrumpir y hacer una práctica: ¿(...)? Yes, Miss. 
También podemos incorporar esta respuesta como 
alternativa, si ya estamos pasando lista en inglés y usando la 
tradicional palabra ‘Here’ como forma de dar el presente.
¿Conoce bien a Tim y a Tom a la profesora? Miren lo que 
los chicos contestan. 

No, se los confunde porque se parecen mucho, son mellizos, etc.

¿Y al fi nal, cómo los reconoce?  
Ellos le dicen el nombre. Y por los zapatos.
¿Qué dicen ellos?  
I am Tom y I am Tim y Tim dice Black shoes y Tom dice White 
shoes.
Vamos al desafío. ¿Qué tendrán que hacer? 

En algunos casos es mejor, más efectivo y 
expeditivo traducir la palabra. 
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Señalarlo con el dedo y decir This is Osvaldo.
Very good.
Let’s listen now! (pasamos el audio) 
¿Qué ropa los diferencia?

¡Los zapatos!
Completen con el nombre de los chicos. 
Look at picture 8 again. Ya sabemos que los chicos hablan 
de su ropa. ¿Cómo lo hacen? Antes de la ropa hay 3 pala-
britas: ya conocemos dos de ellas pero la tercera no. ¿Qué 
estarán diciendo Tim y Tom? 

Lo que tienen puesto. Yo tengo puesto… 
Yes! Very good! En inglés lo decimos así. I am wearing...  
¿Quieren probar ustedes? Elijan una prenda que conozcan 
y cuéntenme. ¿Quién se anima? Yo los ayudo. (Tip para la 
pronunciación del sonido fi nal de wearing /N/: hacerles decir 
‘tengo’ y después hacerlos frenar justo antes de decir ‘go’. Así 
queda la lengua en el fondo del paladar y no se pronuncia el 
sonido /g/).
Y cuando la señorita pregunta Who is Tom? Who is Tim? 
¿Qué quiere averiguar?

Quién es quién. 
Good! 

Respuestas: White shoes: Tom. Black shoes: Tim. 

¿Están las preguntas en el texto de arriba también? 
Hay una palabra nueva en las preguntas. 
Sí, la primera. 
¿Para qué les parece que la usa la seño/profe? 
Para saber cuál es cuál (o quién es quién).
¿Cómo se dan cuenta? 
Porque los chicos contestan con el nombre. Dicen: I am Tom y 
I am Tim.
¿Y qué más decían para ayudar a la seño/profe? 
El color de los zapatos: black shoes/white shoes.
OK! Let’s complete! Señalamos los espacios para completar 
y pasamos por los bancos para verifi car que lo estén 
completando bien.
Vamos a suponer que yo tengo un ataque de amnesia, o 
sea que perdí la memoria. Vengo a la clase y leo la lista 
y no me acuerdo (o si tenemos poca memoria o no nos 
acordamos o nos confundimos los nombres de algunos de 
los chicos, podemos jugar con esos) y pregunto : Who is 
Sol Revale? ¿Vos que contestarías, Sol?  
I am Sol (Revale). Very good. 
¿Y si yo mirara una foto de ustedes con varios hermanos y 
sé que se llaman Pedro, Carlos y Osvaldo, y les pregunto, 
Who is Osvaldo? ¿Ustedes qué pueden hacer? 
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 Read and match.
¿Reconocen estas preguntas y respuestas? 
Sí, son las que hace la seño/profe y los chicos le contestan.
¿Y qué está en orden, las frases o los dibujos? 
Las frases, porque empiezan con la pregunta que hace la 
seño/profe. 
¿Quieren volver a escuchar al diálogo para acordarnos 
cómo las decían? 
Let’s read (gesto) and match (gesto de unir). 
Una vez que hayan unido los dibujos con las frases, vamos 
a poner en orden los dibujos.

Respuestas: a 2, b 3, c 4, d 1.
Orden correcto: d, a, b, c.

\ Act out.
Bueno, ¡llegó el momento de actuar!
Esta selección es particularmente fácil: las partes son 
muy sencillas así que todos tienen que poder participar, 
aunque sea desde el banco. Elijamos a aquellos chicos que 
normalmente no quieren hacerlo pero no lo hagamos para 
la primera instancia invitémoslos recién en la segunda o 
tercera versión de a la actuación. La seño puede pasar al 
frente y pasar lista. Los seleccionados para hacer de Tom y 
Tim pueden quedarse en el banco y señalarse los zapatos y 
pueden cambiar el color según el color de sus zapatos. Así no 
es tan repetitivo (asegurándonos de que sea distinto).
Who wants to be the teacher? Aquí sí seamos cuidadosos y 
no obliguemos a tomar el rol al frente a quienes no lo deseen. 

 Read.
¿Qué nos muestra la chica de la foto?

Ropa. 
¿Está contenta? ¿Le gustará esa ropa? (Deberían encontrar 
like) ¿Y por qué tiene esas bolsas?

Porque  recién compró la ropa.
¿Se acuerdan de la seño nueva? ¿Cómo se dice ‘nuevo/a’ 
en inglés? Busquen en la historia si no se acuerdan. 

New! 
¿Está esa palabra en el texto? ¡Busquen rápido! Cuento 
hasta 3 y me dicen. One, two, three! 

Sí, está. 
¿De qué cosas nuevas habla? Fíjense en las palabras que 
conocen que están al lado de new. 

Del vestido y de zapatos.
¿Se ven los zapatos? 

No. 
¿Dónde les parece que pueden estar?

En alguna de las bolsas.
¿Habla de alguna otra cosa ella? 

Sí, de una remera. 
¿Cuál? 

Dice que es azul. 

¿La ven?  
¿Es la que tiene puesta? 
Hay una frase que vimos que los va ayudar. Si no se dan 
cuenta leemos nosotros: I am wearing my blue T-shirt. 
¿Se acuerdan quiénes usaban esa frase? 

Tom y Tim cuando nos contaban lo que tenían puesto. 
Good! Y si miramos la fi gura, ¿está de acuerdo con lo que 
ella dice? 

Sí, porque tiene puesta una remera azul. 
Very good!
¿Qué dice ella de la remera? 

Que es nueva, dice new! 
Watch it! No, hay una palabrita antes que cambia eso. 

¡Ah sí! not new.  Entonces no es nueva. 
¿Si no es nuevo/a, cómo es? 

Viejo/a.
¿Y a continuación qué dice? Vamos a ver si encontramos 
esa palabra. 

Old?
¿Qué podrá ser old entonces? 

Vieja 
Good. ¿La remera que está en la mesita parece old or new?

Old. Está manchada.
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Sería ideal que pudieran inferirla a partir de la lectura 
detallada de las siguientes oraciones y palabras resaltadas 
(podemos hacerlo en el pizarrón). This T-shirt (les hacemos 
pensar cuál es- la última mencionada) is not new. It 
(les hacemos pensar de qué hablamos otra vez) is old. 
Haciéndolos pensar en el signifi cado de los elementos 
cohesivos vamos desarrollando su autonomía. 

 Complete.
Ahora a completar el cuadro con la información del texto.

Respuestas: New: dress, shoes. Old: T-shirt.

 Circle.
¿Y la otra actividad?

Hay que decidir si es nuevo o viejo. 
OK!

Respuestas: 1 new, 2 old, 3 new.

 Actividad D (pág.55). TRACK 34

Sounds fun! 

 Chant. TRACK 33

Let’s listen to the chant! (Escuchamos) ¿Qué dicen? Si no 
recuerdan like, los referimos a la unidad 4 y/o al texto de 
lectura de la unidad 5.

Lo que les gusta. 
Los sonidos que pueden causar difi cultad aquí no son la 
vocal larga central que skirt y T-shirt comparten sino 
una conjunción sk que ya practicaron los chicos en la 
unidad 2 pero que es uno de los problemas centrales de los 
hispanoparlantes. Si persiste la difi cultad, recomendamos 
el backchaining, o sea una repetición que vaya agregando 
palabra por palabra de atrás hacia adelante, más o menos así: 
Skirt/ skirt/ My skirt/ my skirt/ I like/ I like/ I like my skirt 
/ I like my skirt, controlando que no cambie la calidad. De 
todos modos recordemos que esto debe ser como un juego.
¿Se animan a escribir lo que dicen las chicas y los chicos? 
En este caso, sería fundamental que pudieran hacerlo. Usar 
este texto como una forma de dictado es ideal porque conocen 
la totalidad de las palabras y al hacer foco en un sonido que 
se corresponde con una combinación estable de grafemas (ir 
/E/) los chicos pueden fi jar esta relación, que es bien diferente 
del español. Se puede empezar por la palabra sola 
(como sugerimos para el backchaining) y luego ir 
incorporando el resto de la frase.

 Actividades G, H, I (pág.56)

About me! 

 Draw, write and say.
Pueden dibujarse (o podemos avisarles con tiempo para que 
traigan una foto) y describir cómo están vestidos en esa 
foto/dibujo. Después le cuentan a alguno de sus compañe-
ritos. Yo paso por los bancos para escucharlos. ¡A Ensayar! 
 

 Actividades J, K, L (pág.57)

I can say…  
Como siempre, tratan de decir las palabras de los dibujos 
sin mirar. ¡Si no las recuerdan, las buscan en el libro o en sus 
cuadernos/carpetas, miran, y prueban nuevamente!

Según cuán avanzados estén nuestros alumnos 
en cuanto a escritura, podemos hacerles 
escribir las dos líneas principales con las 
reiteraciones y hacerlos pensar dónde van 
las comas y los puntos. Si no, eso lo hacemos 

nosotros, pero haciéndoles preguntas 
para que ellos vayan prestando atención y 

refl exionen sobre la puntuación. ¿Dónde irá un punto? 
¿Dónde habría que poner comas? Siempre es bueno 
conversar con la maestra a cargo del grupo para conocer 
cómo se trabajan estos aspectos.
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A: 1. -ss    2. -er    3. -ers    4. -rt    5. -es    6. -es    
7. -ns    8. -rt.

B: 1. yellow    2. pink    3. blue    4. purple    5. red, 
6. green.

C: Respuesta libre.

D: TRACK 34  Antes de pasar el audio de la actividad D, 
repasemos las prendas que se ven. Advirtámosles que 
son dos estrofas y que una va a hablar de old y otra de 

G: Respuesta libre.

H: Respuesta libre.

I: 1. jumper, trousers/shoes    2. dress, shoes     
3. wearing a jumper, trousers and shoes/wearing 
trousers and a jumper/…    4. wearing a T-shirt and 
trousers/wearing trousers, a T-shirt and shoes/…

J: Nota: aparecen por primera vez los padres referidos 
como terceras personas. Es importante que los chicos 

 Actividades: 

new. En una primera instancia pueden identifi car las 
prendas a medida que van escuchando y luego decir 
en qué estrofa se habla de la ropa nueva y la vieja. 
Pasemos el CD dos veces como mínimo.

1 old    2 new    3 old    4 new    5 new    6 old    7 old.

E: La última es la correcta.

F: 1. your gloves    2. your jumper    3. Put on your 
trousers    4. Take off your shoes.

se den cuenta que las que hablan son las chicas y que 
no hablan de ellas mismas. Podemos preguntarles 
¿Dice I am wearing? para que focalicen e indicarles 
que las palabritas que van antes de wearing cambiaron, 
porque hablan del papá y la mamá de cada una de las 
chicas. Respuestas libres.

K, L: Respuestas libres.
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Page 48

Look and listen.  TRACK 27

Alice: Look at my clothes: my dress, my jeans, my 
T-shirt and my trousers. Here’s my skirt, my jumper, 
my gloves and my shoes. Do you like my clothes?

Listen and repeat.  TRACK 28

1. dress   2. jeans   3. T-shirt   4. trousers   5. skirt   
6. jumper   7. gloves   8. shoes

Listen and tick.
Tim, here is your brown jumper and your green 
T-shirt. Look at Tom: a black T-shirt and a grey 
jumper. Alice, here is your orange T-shirt, your 
jeans and your shoes.

Page 49

Song. Put on your jumper.  TRACK 29

Put on your jumper.
And your jeans.
Put on your jumper and jeans.
Take off your gloves.
Take off your shoes.
Take off your gloves and shoes.

Listen and repeat.  TRACK 30

Red. Blue. Yellow. Pink. Purple. 

Listen and number.  TRACK 31

1. orange trousers 
2. a yellow dress
3. white shoes
4. blue jeans
5. a red t-shirt
6. a green jumper
7. a purple skirt
8. brown gloves

Pages 50 and 51 
Listen and read.  TRACK 32

A new teacher
Tim: The new teacher!
Tom: Ah, okay!
Tim: What are you wearing today, Tom?

 Audioscripts:

Tom: My red T-shirt, my blue jeans and my brown 
jumper.
Tim: Me too! Ha, ha!
Teacher: Alice Somerset?
Alice: Yes, Miss! 
Teacher: Tim Brown?
Tim: Yes, Miss!
Teacher: Tom Brown?
Tom: Yes, Miss!
Teacher: Wow! Tim and Tom! Who is Tom? And 
who is Tim?
Tim: I am Tim, Miss.
Tom: I am Tom, Miss.
Tim and Tom: I am wearing a red T-shirt, blue 
jeans, a brown jumper and... 
Tim: Black shoes.
Tom: White shoes.

Page 53

Sounds fun!  TRACK 33

Chant.
I like my skirt, my skirt, my skirt.
I like my skirt, my skirt.
I like my T-shirt, my T-shirt, my T-shirt.
I like my T-shirt, my T-shirt.

Page 55

Activity D. Song. Old and new. Listen to the song 
and tick.  TRACK 34

I like my old clothes.
My trousers, my dress.
I like my old clothes.
My shoes and my T-shirt.

Old and new.
New and old.
I like my clothes.

I like my new clothes.
My jumper, my jeans.
I like my new clothes.
My skirt and my tracksuit.

Old and new.
New and old.
I like my clothes.
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6OBJETIV
O

S Contextos /áreas de experiencia
Yo y mi hogar. Distintos tipos de viviendas.

Prácticas /uso del lenguaje 
Describir las habitaciones de la casa.
Describir situaciones en el hogar.
Pedir permiso.
Expresar agrado y desagrado.
Aprender a enfrentarse con calma ante situaciones difíci-
les de la vida cotidiana. \

Exponentes lingüísticos
Habitaciones: bathroom, bedroom, kitchen, living room. 
Animales e insectos: ant, butterfl y, hamster, mouse.
There is a (butterfl y) in the (kitchen).
Can I go to the bathroom?
Where is…?

Pronunciación
Plurales /z/ crocodiles, bananas
oo /u:/ school, room

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 
Minicuento en formato de historieta.

Refl exión sobre el lenguaje
Generación de hipótesis a partir de claves visuales y sonoras.
Formación de plurales.
Orden de adjetivos.
Palabras que combinan morfemas independientes 
(bedroom).

52

1 They are all different!

 Look at the pictures.
¿Qué hacemos cuando vemos este ícono? 

Miramos los dibujos. 
Yes! We (gesto) look (gesto) at the pictures (señalamos).
Miren los dibujitos. ¿Qué son? ¿En qué son iguales y en 
qué diferentes? ¿Dónde las podemos encontrar?

 Look and listen. TRACK 35

Ahora miren a Tim. ¿Qué nos muestra?
Su casa. 

Exactly. ¿Y cómo se dice casa? Él dice: Look at my… ¿Qué  
más dice?

Que le gusta.
¿Qué nos muestra de la casa?

La cocina, el living.
OK. Fíjense cómo se dicen en inglés, ¿se parece alguna al 
castellano?

Living.
Bien. ¿Y qué tienen algunas de las palabras en común? ¿En 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

qué se parecen entre sí?
Terminan con ‘room’.

¿Cómo suenan las dos ‘o’ juntas? ¿Se acuerdan de school? Es-
cribimos la palabra en el pizarrón. ¿Cómo suenan las dos ‘o’?

/u:/

 Listen and repeat. TRACK 36

Ahora vamos a escuchar a Tim. Escuchen cómo pronuncia 
las distintas habitaciones en su casa.

Ahora repitan.

 Look and complete.

¿Qué tienen que hacer acá?
Completar 

Primero podemos hacer un jueguito diciendo el nombre de 

No olvidemos monitorear la repetición 
cuidadosamente; especialmente la de los chicos 
más tímidos. Evitemos corregir en exceso para 
que no se sientan mal y que esto los intimide a 

seguir intentándolo, que sea como un juego.
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What’s this? Is it a kitchen or a bathroom?
Kitchen.

Señalemos ahora a los monstruos y preguntemos: What’s her/
his name?

Anita.
What colour is Anita? Red? Blue?

Yellow. 
Ahora escuchemos en qué parte de la casa está cada uno.

Para los que no llegaron a completar la actividad en una 
primera escucha: Los monstruos aparecen en el orden que 
están en el libro. Concéntrense en la parte de la casa que 
menciona cada uno. 
Para los que sí llegaron a completar la actividad: ¿Qué otras 
cosas nos cuenta cada monstruo?
También podemos brindar una ayuda escribiendo en 
el pizarrón el nombre de los cuartos y que los chicos 
completen con el nombre del monstruo al escucharlo. 
Paremos el CD después de que habla cada monstruo.

Respuestas: Anita 1, Rachel 3, Bob 4, Ted 2.

 Play a game.
Ahora vamos a jugar un juego. Miren bien el dibujo. Ahora 
cierren los libros. Yo digo una parte de la casa y ustedes 
me dicen qué número es. Luego podemos decir el nombre 
de un monstruo y ellos dicen en qué parte de la casa está o 
decimos el monstruo y ellos dicen de qué color es. Por último, 
pueden jugar este juego de a dos.

 Write.
Ahora van a escribir oraciones sobre los monstruos en sus 
carpetas. Presten atención al ejemplo. Escribamos la ora-
ción en el pizarrón. ¿Quién está en la cocina? 
Anita. 
¿Y dice Anita is in the kitchen? 

No. Dice She.
Bien, usamos esta palabra para no repetir el nombre de 
Anita. Ahora miren el comienzo de la segunda oración. 
Copiémosla en el pizarrón y podemos completarla entre 
todos. Dice She acá?

No. He.
¿Por qué les parece que cuando hablamos de Anita pusi-
mos She y cuando hablamos de Bob pusimos He? (Podemos 
remitirlos a la actividad de descripción de Mum and Dad de la 
unidad anterior).

Porque uno es una nena y el otro es un nene. 

 Actividades D, E, F, G y H (págs.65 y 66)

la habitación y los chicos nos dicen el color y a la inversa. 
Después hacemos preguntas del tipo: What colour is the 
bathroom, Alan? 

Blue and purple.

 Write and say.
Ahora escriban las oraciones en sus carpetas. Van a elegir 
una de las oraciones para practicar y decir en voz alta. 
Tienen 2 minutos.

 Actividades A y C (págs.64 y 65)

2 A house of monsters!

 Listen and match. TRACK 37

Miren cómo se llama esta sección. ¿Qué creen que es un 
monster?

Monstruo.
Exactly. And this is a house of monsters.
Mostremos los dibujos de las habitaciones y, señalándolas, 
preguntemos a distintos chicos:
What’s this?

Kitchen. Cocina.

Si queremos facilitar el reconocimiento cuando 
damos opciones, pongamos la respuesta correcta 
en segundo lugar y cuando lo queremos hacer un 
poco más difícil, cambiemos ese orden.
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3 What a house!

 Listen and read. TRACK 38

Miren la historia y presten mucha atención a los dibujos y 
a las palabras en negrita.  ¿Qué ven?

A Tom. A Alice. Están en el jardín. Tom le tiene miedo a unos 
bichos, etc.

¿Creen que están en la casa de Tom o de Alice? ¿Qué creen 
que le pregunta Tom a Alice en el primer cuadro? 

Algo del baño. Algo de la habitación. 
¿Dice bedroom o bathroom? 

Bathroom. Es el baño. 
Entonces, ¿qué le está preguntando?  

Dónde está el baño.
¿Y qué pasa? 

No lo encuentra. Hay bichos en toda la casa. 
Ahora miren lo que dicen los chicos y traten de encontrar 
alguna palabra que no hayamos aprendido hasta ahora 
pero que sea igual al español.

Mosquito. Hamster.
Ahora escuchemos siguiendo los cuadros. ¿Cómo se lo es-
cucha a Tom? ¿Con alegría de encontrarse con esos insec-

tos/animales, sorprendido, miedoso?
Con sorpresa, con miedo.

Ahora escuchémoslo una vez más siguiendo los cuadros.
Podemos hacer una serie de preguntas sobre la historia. Por 
ejemplo, Is the mouse in the bathroom? Is the ant in the 
kitchen? O si lo creemos posible Where is the mouse? Esto 
puede transformarse en un memory game, en el que ellos 
cierran los libros y deben recordar dónde está cada insecto. 
Otras preguntas que podríamos realizar con las imágenes 
de esta historia son: What is the weather like in picture 
1? o  What colour is the kitchen? What is Tom wearing? 
etc. Aunque estas preguntas no estén relacionadas con 
el contenido de la historia, es una buena oportunidad 
para volver sobre vocabulario y expresiones de unidades 
anteriores. Este trabajo puede realizarse en clases posteriores 
a la presentación de la historia en esos momentos en que 
contamos con algunos minutos extra para poder repasar 
vocabulario ya visto. Hagamos uso de los distintos recursos 
brindados por el libro desde distintas perspectivas.
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Aquí podemos hacer un juego de repetición para que los chi-
cos vayan incorporando los tonos y algunas frases de la his-
toria. Podemos formar cuatro grupos y que cada grupo repita 
dos de los cuadros de la historia, o hacerlo en forma más indi-
vidual y asignarle a cada chico un cuadro. 
Respondamos ahora las preguntas que aparecen debajo de 
la historia.

Para poder contestar la primera pregunta tienen el apoyo 
visual, pero a diferencia de las anteriores, deben responder 
ellos. Aceptemos lo que los chicos puedan decir o escribir, 
ya sea una respuesta completa (In picture…, picture…) o 
simplemente el número del cuadro.
En cuanto a la pregunta 2, se deberían guiar por las dos 
opciones que les da big/small y la palabra or similar al 
castellano.

Respuestas: 1. In the bathroom. 2. Big.

Alternativa 
Cierren los libros. Vamos a escuchar la historia de esta 
unidad. Quiero que traten de identifi car a qué personajes 
escuchan, cuál es la situación y cómo suena la voz del chi-
co (con miedo, susto, alegría).
Abran los libros. ¿Estábamos en lo cierto? ¿Quiénes apare-
cen aquí? ¿Dónde están? ¿Qué busca Tom?
Ahora escuchémoslo una vez más siguiendo los cuadros.
Podemos hacer una serie de preguntas sobre la historia. Por 
ejemplo, Is the mouse in the bathroom? Is the ant in the 
kitchen? O si lo creemos posible Where is the mouse?

Recordemos acentuar las palabras más 
importantes de las preguntas para facilitar la 
comprensión de las mismas.
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 Read and match.

¿Se acuerdan qué tienen que hacer acá? 
Sí, poner los números. 

Muy bien. A trabajar.
 

Respuestas: a 3, b 1, c 4, d 2.
Orden correcto: b, d, a, c.

Act out.

Recordémosles a los chicos la importancia de la entonación y 
la emoción al decir estas frases. Si fuera necesario volvamos a 
escuchar el audio de la historia.

 Actividad B (pág.64)

4 Bugs

 Look and complete.
¿Qué tenemos que hacer acá?

Completar.
Miremos las palabritas que están en el cuadro. Fíjense que 
hay algunas que son parecidas. ¿Cuál es la diferencia?

Que una habla de un solo insecto y la otra es para muchos.
En el pizarrón escribamos las palabras banana y crocodile. 
Pidámosles a dos chicos que pasen a escribir el plural de estas 
palabras. Asegurémonos que queden en dos columnas: por 
un lado las palabras en singular y por otro en plural. 
Si queremos hablar de varias (señalando la palabra bana-
na), ¿cómo lo diremos? 

Bananas.
¿Y cómo hacemos con crocodile?

Crocodiles. 
Bien. Completen el cuadro.
Mientras chequeamos las palabras de la actividad escribá-
moslas en las dos columnas en el pizarrón.
¿Cómo se forma el plural en las dos primeras palabras? 
¿Qué pasa con el resto?

Con ‘s’. Se saca la ‘y’ y se pone ‘ies’. Se le pone ‘es’.
En el pizarrón podemos resaltar con color las distintas termi-
naciones.
Hagámosles notar que estas son excepciones a la regla y que 
el plural en inglés se forma generalmente de la misma forma 
que en español. 

Respuesta: 1. butterfl y   2. mosquito   3.spiders   4. butter-
fl ies   5. spider   6. mosquitoes  

 Read.
Leamos este texto para nosotros en voz bajita. ¿Qué tipo 
de texto es? ¿Es una historia, un poema, un artículo perio-
dístico?

Una poesía.
¿Cómo se dan cuenta? Escúchen. Lo leemos nosotros.

Porque parece una canción. Porque rima.
Exacto. ¿Y qué palabras suenan parecido? Si es necesario 
volvamos a leerlo ya que por la ortografía no podrán darse 
cuenta.

You y blue.
Démosles unos minutos para que practiquen la lectura del 
poema y quienes se animen pueden leer alguno de los versos 
o todo el poema. Podríamos pedirles además que lo practi-
quen en casa para la próxima clase.
Posteriormente podemos intentar armar un poema entre todos. 

 Write your poem.
Primero podemos pedirles que busquen a lo largo de las unida-
des vistas palabras que rimen. Acotemos la búsqueda a familias 
de palabras. Al escribir el poema recordémosles que estamos 
jugando con las palabras.
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 Actividades I, J y K (pág.67)

Sounds fun!
 Chant. TRACK 39

Antes de escuchar el chant podemos preguntar a los chicos 
cómo se llama cada una de las partes de la casa. Recordémos-
les lo visto al principio de esta unidad sobre el patrón ‘oo’ y 
hagámosles notar la similitud de sonidos.
Podemos cantar el chant cambiando el orden de las palabras. 
Luego preguntémosles qué habitación no forma parte del 
chant y por qué, y propongamos que creen un chant con esa 
palabra. El juego con los sonidos y las palabras les brindará 
una apreciación de la lengua que les dará la sensación de 
libertad para seguir probando y jugando lo que, a largo 
plazo, colaborará en la producción oral.

About me!

 Colour and write.
Lean lo que está en negrita. My ideal house. ¿Qué signifi -
cará ideal?

Ideal.
Así es. Vamos a pensar de qué colores sería la casa en la 
que nos encantaría vivir. Primero coloreamos y después 
escribimos. 
Debemos ser muy cuidadosos al tratar temas que pueden ser 
muy sensibles para los chicos, como lo son las condiciones de 
vivienda de cada familia. Para propiciar un buen ambiente 
de trabajo es fundamental que nosotros no naturalicemos 
ciertos hábitos que podemos considerar como patrón pero 
que sin embargo no lo son para muchos de nuestros alumnos. 
Recordemos que nuestro respeto es la base de construir el 
respeto entre los todos.

I can say…  
Este I can say se presta para un minijuego con los insectos y 
arácnidos. Podemos recorrer el aula o el patio y ver si vemos 
alguno en 5 minutos. En cuanto lo ven tienen que decir: A 
spider! A mosquito! Los chicos pueden traer alguna foto o 
dibujar su cuarto o uno imaginario con recortes para dejar en 
el cuaderno y describirlo a su compañero mientras nosotros 
pasamos por los bancos escuchándolos.

Recordemos que este es el momento de autoevaluación de la 
unidad. En caso de que los chicos no pudieran recuperar el 
vocabulario y las expresiones correspondientes a la unidad 
permitamos que repasen por unos minutos las páginas 
anteriores y que luego intenten resolver esta sección. Ellos 
mismos, con nuestro seguimiento continuo, podrán darse 
cuenta de cómo mejora su rendimiento con cada pequeño 
esfuerzo. Esto implica la no penalización (pero sí el análisis) 
de los errores por ser precisamente una instancia de 
autoevaluación. 
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A: 1.  bedroom    3.  kitchen    4.  living room    
2.  bathroom

B: 1. The mouse is not in the kitchen.    2. The spider 
is in the living room.    3. The butterfl y is not in the 
bedroom.

C: 1. bathroom    2. bedroom    3. living room    4. 
kitchen

F: 1. brown kitchen    2. orange bedroom    3. grey and 
blue bathroom    4. purple living room

G: 1. brown    2. orange    3. bathroom    4. living room

H: 1. Bob is in the kitchen.    2. Anita is in the living 
room.    3. Ted is in the bathroom.    4. Rachel is in the 
bedroom.

I: Three small snakes, four small spiders, one/a 
small/new schoolbag, one/a small crocodile, one/a 
small ghost, one/an old skirt, two new T-shirts, fi ve 
big mosquitoes, one/an enormous watermelon.

 Actividades: 

D: Aquí lo importante es que los alumnos entiendan la 
relación entre esta actividad y la Actividad C.

E: 1. The yoghurt is in the living room.    2. The shoe is 
in the kitchen.    3. The girl is in the bathroom.    4. The 
banana is in the living room.    5. The spider is in the 
bedroom.    6. The boy is in the kitchen.

Permitamos que cada uno interprete el tamaño según 
su experiencia y /o percepción. 

J: a. -y    b. -ies    c. -o    d. -oes    e. -s    f. -es. 
Invitemos a los chicos a que intenten realizar la 
actividad sin mirar y luego comparen sus resultados. 
Luego pueden verifi car con la presentación anterior.

K: Antes de que los chicos completen tenemos que 
asegurarnos que entienden lo que cada patrón quiere 
decir. Lo podemos hacer con gestos. Yo leo la frase y 
ustedes hacen el gesto que le corresponde.
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Page 58

Look and listen.  TRACK 35

Tim: Look at my house. I like my house! There is 
the bedroom, the bathroom, the kitchen and the 
living room.

Listen and repeat.  TRACK 36

1. bedroom  2. bathroom  3. kitchen  4. living room.

Page 59

Listen and match.  TRACK 37

I’m Anita, the yellow monster. I’m in the kitchen. 
I’m Rachel, the green monster. I’m in the living 
room. 
I’m Bob, the red monster, ha, ha, ha. I’m in the 
bedroom. 
I’m Ted, the blue monster, he, he, he. I’m in the 
bathroom, he, he, he.

Pages 60 and 61

What a house!

Listen and read.  TRACK 38

Tom: Can I go to the bathroom?
Alice: Yes, of course.

 Audioscripts:

Tom: Where is the bathroom?
Tom: Oh! The kitchen! Alice! A butterfly in the 
kitchen.
Tom: An ant!
Tom: Oh! The living room. A spider in the living 
room!
Tom: A mouse! Alice, a mouse in the bedroom!
Alice: It isn’t a mouse. It is my hamster! 
Tom: Whoops! A mosquito! Go away! What a 
house!

Page 63

Sounds fun! 
Chant.  TRACK 39

Room, room.
Living room.
Room, room.
Bedroom.
Room, room.
Bathroom.
Room, room.
Room, room.
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Go for it! Units 5 and 6

 Read and match.

Miren el título de esta sección. People and houses. Ustedes 
conocen una de esas palabras.

Sí. Houses.
¿Son todas iguales las casas?

No.
¿A qué casas se parecen?

A las que vimos al principio de la unidad 6.
¿Y la otra palabra? Miren las fotos. ¿Qué otra cosa hay?

Gente.
In English, /pi:pl/. Let’s repeat.

/pi:pl/
Aunque sólo logremos un acercamiento elemental, la pronun-
ciación no es nuestro objetivo en este caso.
¿Qué tiene de particular la gente?

Cómo están vestidos. 
¿Acerca de qué les parece que van a leer?
¿Saben de dónde es la gente que se viste así?
Tiene 1 minuto para decirme de qué país es cada persona. 
¿En qué se van a fi jar?

En las mayúsculas. En nombres de países.
¿Y por qué hay letras y números al lado de las fotos?

Para unir las casas y la gente.
¿Dónde buscan la información?

En el texto.

 Complete.

¿Una vez que unan qué tienen que hacer?
Completar el cuadro.

Ten minutes to read, match and complete.

Respuestas: 
a. 4, b. 3, c. 1, d. 2.

1. boy – guardapolvo – house – Argentina 
2. girl – sari – houseboat – India 
3. woman – boots – igloo – Alaska 
4. man – kilt – fl at – Scotland 

 Write.

Miren ahora la hojita al lado del cuadro. Lean las oraciones 
incompletas y díganme qué tienen que hacer.

Completar con nuestros datos.

Una vez que completaron el cuadro, podemos pedirles que le 
pongan un nombre a cada una de las personas y elijan una 
para hacer oraciones acerca de ella. Lo pueden hacer por pa-
rejas y luego leer a la clase lo que escribieron. Si hay 2 grupos 
que escribieron acerca del mismo personaje pueden buscar 
similitudes y deferencias.
También, después de haberlo ensayado, pueden decir sin leer, 
algo acerca de la persona que eligieron.

 Complete.

Look at the children! ¿Qué miran?
Uno mira la casa con los monstruitos y otro nos mira a no-
sotros.

¿Qué hace la nena que mira a los monstruitos?
Pregunta.

De 2 a 3 horas.TIEMPO ESTIMADO
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¿Cuando usamos He?
 

Acuérdense qué se pone para no repetir el nombre de 
quien estamos hablando en cada oración ¿He se usa en 
lugar del nombre de un nene o una nena?

Nene.
¿Y she entonces?

Para no repetir el nombre de una nena.
Y si quiero hablar de mí, ¿qué uso?

I am
Si llegaran a decir I am (algo muy habitual, ya que ellos lo 
usan como una frase hecha) digámosles que miren arriba a 
ver si está así.

Respuestas: She, He, He, I. 

Miren la actividad de la izquierda. ¿Quién está hablando? 
¿Sabemos su nombre?

 
¿De quién está hablando ese chico? Tienen 30 segundos 
para encontrar los nombres, escribirlos y señalar quien 
está hablando. Thirty seconds. Go! 

 
¿Qué está diciendo sobre los otros chicos?

 
Tienen otros 30 segundos para encontrar la ropa que nom-
bra y señalarla en la imagen. Thirty seconds. Go!
¿Con qué tienen que completar?

Am, is.
Good. Fíjense si cuando empiezan a leer les ‘suena’ más am 
que is en cada oración. Si no les ‘suena nada’, vuelvan a 
las actividades I y J de la unidad 5.

Respuestas: am, is, is. 

 Circle about you. 

La actividad que sigue es una integración de vocabulario y 
temas de unidades anteriores. Asegurémonos de que entien-
dan que tienen que hacer un círculo alrededor de la palabra 
elegida. Antes de empezar a trabajar tenemos que estar segu-
ros de que los chicos entendieron las oraciones.

 Test: Ir a págs. 84-85 de esta guía didáctica.

Respuestas: en pág. 77 de esta guía didáctica.

¿Y quién le contesta?
 

¿Siempre contesta el chico?
 

¿A cerca de qué le pregunta? ¿Recuerdan qué quiere decir 
where?

 
Go back to Unit 6. Open your books (gesto, si fuera necesa-
ro). Look at the story What a house! Look at picture 2. ¿Qué 
pregunta Tom?

Dónde está el baño. 
¿Entonces qué quiere decir where?

Dónde.
¿Está completa la respuesta?

 
¿Qué falta?

 
¿Está el nombre de los personajes en las preguntas?

 
¿Hace falta que los repitamos en la respuesta?

 
Fíjense en las palabras que tenemos para completar las 
respuestas. ¿Cuáles son esas palabras? 

He. She. I. 

En este tipo de actividades en las que ambas 
opciones pueden ser correctas, tenemos que 
asegurarnos de que los chicos hayan elegido la 
que es verdadera para cada uno. Por esta razón 
es muy importante el monitoreo y chequeo 
posterior. Mientras estén haciendo la actividad 

preguntémosles a cerca de las respuestas dadas. 
Por ejemplo, ¿Así que las arañas te dan miedo? 
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7OBJETIVO
S Contextos/áreas de experiencia

El mundo a nuestro alrededor: los cambios en la 
naturaleza: Nuestro cuerpo y el cuerpo de los otros.

Prácticas/uso del lenguaje 
Describir el cuerpo.
Identifi car imágenes. 
Dar órdenes.

Exponentes lingüísticos
Partes del cuerpo: body, head, ears, eyes, hands, mouth, 
legs, nose.
Look! Come on! Just a minute please! Touch your (nose).
My eyes are… My mouth is… I can see... Can you see...?

Pronunciación
/h/ head, hands y /e/ legs, head. 

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants. 
Cuento en formato historieta.

Refl exión sobre el lenguaje
Generación de hipótesis a partir de claves visuales y sonoras.
Orden de adjetivo–sustantivo.
Omisión de sujeto en órdenes.

62

1 Giant or monster?

 Look at the pictures.
Look at the picture (señalando). ¿Qué están haciendo los chicos? 
¿Qué están mirando? ¿Alguna vez vieron nubes con formas?
Miren lo que dice el primer nene. ¿Se acuerdan? What is a 
monster?

Monstruo.
¿Está de acuerdo el otro nene con que es un monstruo? 
¿Qué cree que es? Lean un poquito más adelante. ¿Qué 
dice? A…?
¿Qué creen que signifi ca? En caso de que los chicos no vean 
la similitud podemos copiarla en el pizarrón y realizar un 
ahorcado. G  I  A N  T 
¿Qué puede estar diciendo sobre el gigante? Lean las pala-
bras que ya conocen.

 Look and listen. TRACK 40

Miren ahora el dibujo de abajo. ¿Qué son?
Nubes. Una nena y un nene.

¿Qué señalan las fl echas y los números? 
Las partes del cuerpo.

Así es. Vamos a escuchar cómo se dicen estas palabras y 
mientras las escuchamos quiero que me miren y señalen 
conmigo. Watch out! ¡Ojo! Estén atentos. Los números no 
marcan las mismas cosas en el nene y la nena. Hagamos 
esta primera escucha para que los chicos comprendan a qué 

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

refi ere cada término. Al mostrar las partes del cuerpo mar-
quemos la diferencia entre el singular y el plural.

 Listen and repeat. TRACK 41

Ahora vamos a escuchar nuevamente y repetir luego del 
CD. Primero vamos a escuchar las palabras marcadas en la 
nena y luego las correspondientes al nene. 

Ahora vamos a jugar. Yo digo una parte del cuerpo y us-
tedes deben tocarla. Primero podemos decir una palabra y 
luego ir agregando de a una para contrastar. 
Volvamos ahora al dibujo de arriba. ¿Qué partes del cuer-
po menciona Tom?

El cuerpo, las piernas, la cabeza.
¿Y cómo son el cuerpo, las manos? ¿Se acuerdan qué sig-
nifi ca big (gesto)?

Grande.
Ok. ¿Y cómo son las piernas?

Enormes.

 Look and tick.
Miren ahora el monstruo. ¿Se acuerdan qué signifi ca small 
(gesto)?

Chiquito.
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2 A small crocodile!

 Sing. TRACK 42

Miren los dibujitos que aparecen alrededor de la canción. 
¿Qué son?
¿Qué formas ven?
¿Sobre qué creen que será la canción? 
Ahora escuchemos la canción. 
Mientras la escuchan hagamos un gesto de intentar ver hacia 
arriba, como haciendo un esfuerzo para distinguir, para po-
der transmitir la idea de ‘I can see… .’
Después de escuchar la canción: ¿Qué cosas menciona la 
canción que se pueden ver en las nubes?

Un cocodrilo, un gigante.
Pidámosles que usen inglés para las palabras que ya conocen.

 Read and number.
¿Para qué tienen número las nubes?

Para unir con los nombres de los animales.
¿Por qué la primera dice 6?

Porque marca la víbora grande.
Después de la actividad podemos realizar una interacción oral 
sencilla a través de instrucciones del tipo What is number 1? 
Is it a big fi sh or a small fi sh?

Respuestas: a 6, b 7, c 5, d 8, e 3, f 9, g 2, h 4, i 1.

 Play a game.
Primero podemos plantear un juego grupal, en el que no-
sotros damos la instrucción y el grupo debe responder a la 
consigna. Luego un alumno puede pasar al frente a dar las 
consignas. En este caso aceptemos, Touch your eyes o sólo 
Eyes y recordemos que hay algunas palabras de las partes 
del cuerpo que son difíciles de pronunciar. Pidamos sólo una 
aproximación. 

¿Qué tienen que hacer? 
Fijarnos si cada una de estas partes del cuerpo son grandes 
o chiquitas.

Respuestas: 1. small eyes, 2. big body, 3. small ears, 
4. big mouth, 5. small hands.

 Circle.
Ahora, miren el cuadro. ¿Sobre quiénes es?

El monstruo y el gigante.

Respuestas: Giant: big body, big hands, big ears.
Monster: big bosy, small legs, small ears.

Podemos sugerirles hacer una cuadro similar para las 
nubes con forma de nena y nene para pasar en limpio las 
características de los gigantes.

 Actividades A, B y C (pág.76)

body

girl boy

small

hands
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3 Fantastic clouds

 Listen and read. TRACK 43

Miren la historia. ¿Qué sucede?
Están mirando las nubes en la playa. Se larga a llover.

Look at pictures 2, 3, 5 and 6. ¿Qué miran los chicos?
Nubes que tienen formas.

En el cuadro 1. ¿Qué dice la mamá?
It’s cold! 

Miren el cuadro 4. ¿Se acuerdan qué orden era Put on?
Que se pongan la ropa. 

¿Le hacen caso los chicos?
No.

Y en los dos últimos cuadros, ¿qué pasa?
Se van porque empezó a llover.

Escuchemos ahora la historia siguiendo los dibujos.
Luego de la escucha: ¿Qué frase repite Tim a lo largo de la 
historia? ¿Por qué?

Just a minute, please. Porque no se quieren ir.
Podemos ayudarnos con el gesto de esperar 1 minuto, mano 
hacia abajo, dedo índice tocando la palma de la mano.

¿Quién dice esa frase en el último cuadro? ¿Por qué?
La mamá. Porque la están apurando.

¿Qué frase repite la mamá?
Come on children!

OK. ¿Qué otra frase se repite? Es una frase que dicen los 
chicos.

Can you see…?
Vamos a escuchar el CD y a tratar de imitar cómo dicen 
esas frases.
Volvamos sobre el título de esta historia. ¿Qué creen que 
signifi ca fantastic?

Fantástico.
¿Y qué es fantástico en esta historia para los chicos? ¿Qué 
es lo que les llama la atención?

Las nubes. 
¿Quién va a leer el título ahora?
A qué palabra que ustedes conocen se parece clouds?

A cloudy.
Vayamos ahora a las preguntas que están debajo de la histo-
ria. Aquí debemos leer las preguntas, ya que aunque los chi-
cos las conozcan por ser parte de nuestra rutina diaria, esto 
generalmente sucede en forma oral y no en forma escrita.
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Respuestas: 
Picture 1: cold –lo dice la mamá. Aceptemos hot y sunny –si 
nos dicen que por eso los chicos están con trajes de baño– 
o cloudy. Seamos fl exibles: algunos pueden decir con justa 
razón que si estuviera todo nublado no se verían las formas 
de las nubes. 
Picture 7: cold / rainy / cold and rainy.

A esta altura del año, esta pregunta no tendría que presentar 
difi cultades ya que ha sido parte de nuestra rutina diaria para 
tener presente el vocabulario introducido en la Unidad 1. Sin 
embargo, es probable que esta sea la primera vez que vean la 
pregunta escrita. Esta es la razón por la que se vuelve crucial 
la lectura de las mismas por parte del docente, para que los 
chicos puedan relacionar la forma escrita con la oral.
Aquí también aceptemos una palabra sola como respuesta, 
así como respuestas más elaboradas. 
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 Read and match.
En esta unidad las imágenes marcan el orden.

Respuestas: a 2, b 1, c 3. 

\ Act out.
En el caso de este ejercicio, la secuencia de las imágenes y lo 
que dicen los personajes podría variar. Aceptemos las dos ver-
siones posibles, aunque no respondan al orden de la historia, 
siempre y cuando tengan coherencia discursiva.

 Actividades D, E y F (pág.77)

4 Pinky, the pink monster

 Read.
Miren el dibujo de este monstruo. ¿Por qué se llamará 
Pinky? 
Ahora miren el texto rápidamente, ¿qué palabras conoci-
das aparecen? Tienen 1 minuto.
¿Qué palabras encontraron?
¿Qué creen que nos cuenta Pinky, entonces?

Cómo es su cuerpo, a qué le tiene miedo.
Ahora lean el texto y subrayen las partes del cuerpo que 
aparecen.
¿Qué palabras encontraron?

Head, mouth, eyes, ears. 
Bien, ahora miren esta oración: My eyes are small and 
green. Copiémosla en el pizarrón. ¿Qué nos cuenta sobre 
sus ojos?

Que son chiquitos, verdes.

 Complete.

Ahora miren el cuadro. ¿Qué tenemos que hacer aquí?

Completar con lo que leemos. 
Atención a las columnas. ¿Qué van a poner en la primera?

Cómo son las partes del cuerpo, pequeñas o grandes.
¿Y en la segunda?

El color.
Algunos casilleros pueden quedar vacíos.

Respuestas: 
big, red, head
big, pink, body
small, green, eyes
big, blue, mouth
big, orange, ears

 Answer.

Ahora miren las preguntas. Leámoslas en voz alta, acen-
tuando las palabras más importantes para facilitar su com-
prensión.
Miren la segunda pregunta. ¿Qué nos está preguntando?

Si le tiene miedo a children. 
¿Qué es children? ¿Alguien se acuerda dónde vimos esta 
palabra? Si nadie lo recuerda, remitámoslos a la historia de 
las páginas 72 y 73. ¿A quién le hablaba la mamá cuando 
decía children? ¿A un nene o a todos?
Y acá, ¿a quiénes se refi ere children? Démosles unos segun-
dos para encontrar la respuesta en el texto.

Respuestas: 1. No.   2. Yes.
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Sounds fun! 

 Chant. TRACK 44

Look at the three pictures. ¿Cómo se dicen éstas palabras 
en inglés? Copiémoslas en el pizarrón a medida que los chi-
cos las van diciendo.
Escuchemos el chant. ¿Qué sonido tienen las dos primeras 
en común? 

/h/. En caso de que los chicos no se den cuenta de cuál es 
el sonido en común repitamos ambas palabras para facili-
tarles la tarea. Seamos enfáticos al pronunciar el primer 
sonido. Podemos remitirlos a otras palabras que comienzan 
con H vistas en el libro Hello, Hi, hot, etc.

¿Y la tercera? ¿Qué sonido en común tiene con alguna de 
las otras dos?

/e/ head, legs.
Podemos invitar a los chicos a repetir el chant señalando las 
partes del cuerpo mencionadas. Juguemos a cambiar el orden 
de las palabras e incluso podemos incluir otras partes del 
cuerpo y hasta crear nuevos chants. 

 Actividades I, J y K (pág.79)

About me! 

 Draw and write.
¿Qué tenemos que hacer acá? 

Dibujar un monstruo.
¿Y por qué dice big/small?

Tenemos que completar el cuadro.
Qué vamos a escribir debajo de la columna de small? 

Las cosas del cuerpo que son chiquitas.
 

 Actividades G y H (pág.78)

I can say…  
En este I can say... aparece la forma escrita de las palabras 
porque la relación escritura-pronunciación es muy compleja 
y allí está el foco en este caso: concentrémonos en repetir o 
preguntar a los chicos sobre las más difíciles, por ejemplo: 
head/ear, las que con la misma combinación de vocales, se 
pronuncian en forma totalmente diferente.

En este caso, dada la difi cultad en la ortografía y 
pronunciación de las partes del cuerpo, antes de completar 
esta actividad podemos realizar el repaso de dichas palabras 
propuesto en la última sección del libro (I can write). Luego 
propongámosles que tapen dichas palabras para hacer el 
esfuerzo de recordarlas al momento de escribirlas. Insistamos 
en que es más importante recordar la palabra con una 
ortografía aproximada que simplemente copiarla sin errores 
de ortografía. 
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A: Horizontal: mouth    head    eyes. 
Vertical: body    ears    hands    legs.
Dibujo señalando las partes del cuerpo: 
Lado izquierdo: head    body    hands    legs
Lado derecho: eyes    ears    mouth.

B: 1. head    2. leg    3. ear    4. mouth    5. body    6. eye

C: Respuesta abierta. 
En esta actividad damos un paso más hacia la 
autonomía con el cambio de roles, lo que signifi ca que 

G: Respuesta abierta. 
H: 1. giant/enormous legs    2. boy/head/legs/eyes    
3. you see the girl?/hands
I: Según texto. 
J: Las palabras deben ser leídas en la secuencia en 
la que aprecen: big, green eyes. Podemos preguntar 
a los chicos qué va pegado a la parte del cuerpo 
(colores) y dónde van las palabras que indican tamaño 
(antes del color).

 Actividades: 

los chicos son quienes deciden cómo combinar las 
palabras y qué otras letras agregarán para ‘confundir’ 
a otros lectores. La actividad puede hacerse de a dos. 
Luego los ‘creadores’ la intercambiarán con otra pareja 
de ‘lectores’ para que ellos la resuelvan, y viceversa.

1. no legs    2. eight legs    3. six legs    4. four legs

E: 1. boy    2. monster    3. dog    4. leg 

F: Según texto.

Preguntémosles sobre el nombre. Deberían poder 
leer la pronunciación con ‘oo’, ya que fue trabajada 
en muchas oportunidades. Si no se dan cuenta 
digámosles que lean lo que tienen que dibujar para 
que se den cuenta de que es un monstruo. ¿Cómo 
decimos cuando queremos asustar a alguien?

K: La información es la de la Actividad J.
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Page 70

Look and listen.  TRACK 40

Look it’s a girl. A mouth. Two Hands. Two Legs. A 
body. A nose. 
Look, it’s a boy. A head. Two Hands. A body. Two 
legs and two eyes. 

Listen and repeat.  TRACK 41

1. mouth 
2. hands 
3. body 
4. nose 
5. leg 

1 eyes 
2. legs 
3. head 
4. hands 
5. body

Page 71

Song. Lots of things  TRACK 42  

I can see lots of things 
looking at the clouds in Spring. 
I can see a giant, 
I can see his legs. 
I can see a crocodile, 
I can see its head. 
I can see lots of things 
looking at the clouds in Spring.

 Audioscripts:

Pages 72 and 73

Fantastic clouds.   TRACK 43

Listen and read.
Mum: Come on, children! It is cold.
Tim: Yes, Mum. Just a minute please.
Tom: Look! A boy! Can you see the boy?
Tim: Look! A girl! Can you see the girl?
Alice: Wow! 
Mum: Come on children! Put your clothes on!
Tim: Yes, Mum. Just a minute, please.
Lynn: Look! A crocodile! Can you see the  
crocodile?
Tim: Yes!

Boy with open arms: Look! A giant! Can you see 
the giant?
Alice: Look a giant! Yes!
Mum: Come on children. It is cold.
Tim: Yes, Mum. Just a minute, please.
Boy: Look it is raining!
Lynn: Oh! It is cold.
Tim: Mum, Mum. It is raining!
Mum: Just a minute, please!
Lynn: And it is very cold!

Page 75

Sounds fun!  TRACK 44  
Chant.
Head, hands, legs.
Head, hands, legs.
Head, hands.
Head, hands.
Head, hands, legs.
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8OBJETIV
O

S Contextos/áreas de experiencia
El mundo a nuestro alrededor: los animales que contribu-
yen al bienestar humano. 

Prácticas/uso del lenguaje 
Expresar emociones.
Describir para identifi car.
Cantar y recitar.

Exponentes lingüísticos
Animales de la granja: cockerel, cow, donkey, duck, pig.
Happy. Sad.
Long. Short.
Go away! Me too!
I am sad. /The cat is sad./They are happy.
The donkey has long, grey legs.

Pronunciación
/d/ dog, donkey, duck /o/ donkey, duck y /  $/ duck.

El mundo de la imaginación: lo literario y lo 
popular
Canciones y chants.
Adivinanzas.
Adaptación del cuento tradicional Los Músicos de Bre-
men1, que registraron los hermanos Grimm en forma de 
historieta con agregado de ‘coros’ a la manera de los 
coros griegos.

Refl exión sobre el lenguaje
Orden de los adjetivos.
Focalizar en lo conocido antes que en lo desconocido en 
un texto.

1 The Bremen Town Musicians (German Die Bremer Stadtmusikanten, 
also translated as The Musicians of Bremen) is a folktale recorded by 
the Brothers Grimm. Despite the title of the fairy tale the animals never 
actually arrive in Bremen. 

70

1 My farm

 Look and listen. TRACK 45

Look at the picture. What are these? Señalamos los animales 
del dibujo. 

Animales. 
Yes, animals! Acentuemos fuertemente la primera sílaba para 
marcar el cambio.
¿Qué animales conocen? 

Dog, cat.
¿Cómo se llama el lugar donde se crían estos animales?

\Granja.
¿Qué será entonces ‘Animal farm’, el título de esta unidad? 
Llegar a la idea de granja de animales.
¿Los animales están solos?

No. Hay un hombre cuidando los animales. El granjero.

De 7 a 9 horas.TIEMPO ESTIMADO

 Listen and repeat. TRACK 46

Vamos a decir ahora los nombres de los animales con el CD.
Una vez que escuchen, juguemos a los animales. Nosotros decimos 
un animal y los chicos imitan el sonido y viceversa. Podemos ade-
más intentar que asocien los sonidos de las vocales de las nuevas 
palabras con algunas que ya conocen. Digámosles que acá hay tres 
palabras que comparten el sonido de la vocal de la primera sílaba.

En el texto él dice: I am a farmer. This is my farm. ¿Qué 
serán farm y farmer?
Hacerles ver la relación entre la forma de ambas palabras.
Now, let’s listen (gesto) to the farmer.

 Listen and number. TRACK 47

Ahora vamos a escuchar los sonidos de los animales y le 
vamos a agregar el número a cada dibujito, de acuerdo al 
orden en el que aparecen.

Respuestas: a3, b1, c4, d7, e6, f5, g2.

 Write.
Look (señalando el libro). What colour is the dog?

Brown.
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¿Qué números escucharon? 
Ahora presten atención al orden en que cantan los números.
¿Y qué quiere decir entonces?

2 Short or long?

 Read.
Miremos los dibujos. ¿Qué parte de los animales están 
marcadas?

Las patas y las colas.
Yes, legs (que deberían recordar) y tail. Let’s repeat! Tail. 
¿Son todas las patas y las colas del mismo tamaño?

No. Unas son largas y otras son cortas.
Let’s look (gesto) at the donkey and the pig (si los chicos no 
recuerdan, señalamos). ¿Qué diferencia hay entre las patas?

Las patas del burro son largas y las del chancho cortas.
¿Cómo dice en la primera oración? 

Long legs. (Copiemos esta frase en el pizarrón.)
¿Y en la oración sobre el chancho?

Short legs. 

 Complete.
¿Qué tienen que completar acá?

Cómo son las partes del cuerpo de los animales del dibujo.
¿Cuántas partes se mencionan?

Tres.
¿Vieron las tres cuando leyeron?

No. Solo dos.
¿Cuál es la otra?

Ears.
¿Qué parte es ‘ears’? Podemos remitirlos a la unidad 7.

Orejas.
Al fi nalizar esta actividad podemos sugerirles escribir oracio-
nes sobre cómo son las orejas de cada uno de estos animales. 
Antes de hacerlo copiemos dos de las oraciones del libro de la 
actividad Read y hagámosles notar cuál es el patrón utiliza-
do. ¿Qué quiere decir ‘has’? Si es necesario podemos pasar al 
español toda la oración dejando un espacio para que infi eran 
el signifi cado del verbo: El chancho _____ patas cortas.

Respuestas:  tail: short/long/long/short
                     legs: short/short/long/short
                     ears: long/short/long/short

 Play a game.
Una variante de este juego es usar fl ashcards de animales.

 Actividad F (pág.88)

(Vero), what colour is the cockerel? Is it brown, like the dog?
No.

Is it yellow?
Yes.

Yellow and...
Orange.

Preguntemos a distintos niños sobre el color de los demás 
animales.
Fíjense en el ejemplo. ¿Qué tienen que escribir?

De qué color es cada animal.
Exactly. Escriban las oraciones en sus carpetas. 

 Actividades A, B y C (págs.86 y 87)

 Song. TRACK 48

Look at the pigs. (Señalando el dibujo). What is the weather 
like in the picture?

Sunny. 
¿Qué están haciendo los chanchitos?

Tomando sol.
Let’s count (gesto con dedos de la mano) the pigs. 

1, 2…
Ahora escuchemos la canción para ver si siempre dice fi ve.
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3 The four musicians of Bremen

 Listen and read. TRACK 49

En una historia como ésta, donde los sonidos son tan impor-
tantes y claros, es interesante que comencemos por escuchar la 
historia antes de que los chicos la hayan visto para que a través 
de la riqueza de los sonidos, aunque no puedan captar las 
palabras emitidas, puedan imaginar de qué trata la misma.
Con los libros cerrados escuchamos los cuatro primeros 
cuadros de la historia.
¿Quiénes son los personajes?

Personas. Animales.
What animals?

Dog, cat, cockerel.
¿Cómo se sienten los animales?

Tristes. Parece que lloran.
¿Por qué pueden estar llorando?

Por algo que les dice la gente.
Ahora abramos el libro y sigamos la historia escuchando 
y mirando a ver por qué están tristes. Podemos pedirles, 
según el grupo, que tapen la página 82 para que no se ade-
lanten al desarrollo de la historia. Si son inquietos, podemos 
preguntarles directamente si al fi nal también están tristes y 
hacerles pensar qué produjo el cambio. 

¿Se dieron cuenta por qué están tristes?
Los están echando.

¿Cómo se dieron cuenta?
Por el gesto de los granjeros. Además dicen Go away! Como 
Tom, cuando echaba al mosquito en la unidad 6.

¿Y por qué los están echando? Miren lo que dicen los gran-
jeros a cada uno de los animales. ¿Quién se anima a leerlo?

Donkey you are old. 
Bien. ¿Recuerdan que quiere decir ‘old’? Lo usamos cuando ha-
blábamos de la ropa. Si no lo recuerdan remitámoslos a la pág.52.

Viejo.
¿Entonces por qué los echan?

Porque están viejos.
Escuchémoslo otra vez. Concentrémonos en el coro de niños. 
Hay una palabra cortita y nueva que repiten. ¿Cuál es?

Sad.
¿Esa palabra la dicen antes o después que los echan?

Después.
¿Y ellos cómo se sienten?

Mal. Tristes.
¿Cómo se dirá eso entonces?

Sad.
¿Qué más les dice el coro?

Los despide. Goodbye.
Ahora escuchemos la segunda parte con los libros cerrados. 

¿Se dieron cuenta por qué están tristes?
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¿Conocen esa palabra? A veces la cantamos en los cum-
pleaños. Happy Birthday. Tarareamos la melodía del Feliz 
cumpleaños.
¿Entonces? ¿Cómo se sienten ahora los animales?

Están felices/contentos ahora.
Podemos escuchar la historia una vez más y sugerirles a los 
chicos unirse al coro de niños. Posteriormente podemos poner 
el audio una vez más y bajar el volumen en la parte del coro 
para que canten los chicos solos. El ritmo de este chant los 
ayudará a recordarlo.
Al terminar de leer la historia hagámosles notar a los chicos 
cuántas palabras están en negrita, lo que demuestra todo lo 
que han aprendido a lo largo del año.

 Match.
¿Qué tienen que hacer acá?

Unir la carita con la palabra.

 
Ante las preguntas aceptemos que los chicos indiquen 
cualquier cuadro donde los animales estén tristes/alegres.

Respuestas: 1 b, 2 a.
\

 Actividad D (pág.87)

¿Qué pasa ahora?
Se encuentran. Se saludan. Se presentan.

¿Cómo se presentan?
I am a cat.

¿Se cuentan unos a otros que están tristes?
Sí.

¿Cómo lo dicen? 
I am sad.

¿Siguen tristes al fi nal?
No. Están cantando. Están contentos.

Ahora vamos a escuchar siguiendo la lectura. ¿Todos los 
animales dicen ‘I am sad’?

No. Uno dice ‘Me too’.
¿Está triste el que dice eso?

Sí.
¿Entonces, qué querrá decir?

Que él también está triste.
¿Qué les pregunta el gallo?

Si saben cantar.
¿Y ellos qué dicen? 

Que sí.
¿Cómo termina la historia?

Todos se van cantando juntos.
¿Qué palabra se repite en todas las oraciones del fi nal?

Happy.

Al trabajar con valores es importante no caer 
en estereotipos o comentarios del tipo: Esto 
es bueno, Esto es malo, en forma descontex-
tualizada. Refl exionemos en cambio sobre el 
respeto, el agradecimiento y reconocimiento 

del accionar de nuestros mayores. Esta historia 
dirige nuestra atención hacia la celebración de 

la amistad y la vida, más allá de las difi cultades y el paso 
del tiempo.

del accionar de nuestros mayores. Esta historia 
dirige nuestra atención hacia la celebración de 

la amistad y la vida, más allá de las difi cultades y el paso 
del tiempo.del tiempo.

¿Qué pasa ahora?
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 Read and match.

Como esto ya lo hicimos en todas las unidades anteriores, 
díganme qué tienen que hacer.

Unir. 
¿Qué sigue el orden correcto de la historia esta vez? ¿Los 
globos o los dibujos?

Los globos.

Respuestas: a 3, b 4, c 1, d 2.

Act out.

¿Y a continuación qué hacemos siempre?
Actuamos la historia.

La sonoridad, el ritmo y la reiteración de gran cantidad de fra-
ses hechas presentes en esta historia hacen que sea ideal para 
la representación grupal de la misma. Gradualmente, podemos 
ir incluyendo otras partes de la historia y adjudicar distintos 
personajes a distintos niños. Para hacerlo más interesante po-
demos confeccionar con los chicos vinchas con las orejas de los 
animales y sombreros para los granjeros.

Se puede convertir en un buen cierre para el acto de fi n de 
año. Aquellos alumnos que no deseen actuar pueden formar 
parte del coro.

4 Farm animals

 Read and match.
Señalando alguna foto. Look, what animal is it?

Pig.
What colour is it? Is it big or small? (Hagamos una serie de 
preguntas sobre cada uno de los animales en las fotos.)
¿Cuantos párrafos y cuántas fotos hay?

Four.
¿Qué tenemos que hacer acá?

Unir la foto con el párrafo.
¿Está escrito el nombre del animal?

No.
Entonces debemos leer con atención.
Tomemos el primer párrafo. Tienen 5 segundos para decir-
me las palabras que conocen.
Las vamos anotando en el pizarrón. Tratemos de que nos di-
gan las frases completas, long tail, long ears, etc.
Luego de anotar las frases pueden decir de qué animal se 
trata.
Ahora hagan lo mismo con los demás párrafos.
Una buena idea es subrayar o resaltar esas frases que son 
clave para descubrir de qué animal se trata cada párrafo.
Fíjense que antes de muchas de esas frases aparece siem-
pre la misma palabra. ¿Cuál es?

Has.

¿Se acuerdan que quiere decir? Fíjense que en la página 81 
también aparece. Podemos anotar una oración. The cat has 
a long tail. 
¿Qué quiere decir ‘has’? Si es necesario podemos reiterar el 
primer foco en has volviendo a pasar al español toda la ora-
ción dejando un espacio para que infi eran el signifi cado del 
verbo. El gato _________ cola larga.

Respuestas: a 4, b 3, c 1, d 2.

 Actividades E, G y H (págs.87 y 88)
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Sounds fun!
 Chant. TRACK 50

Miren los tres dibujos. ¿Recuerdan cómo se dicen estas 
palabras? 

Donkey, duck, dog.
¿Qué sonidos comparten estas tres palabras?

/d/
¿Suena igual que en español? Tratemos de proveer un 
ejemplo para que noten la diferencia que hay con el espa-
ñol o hasta incluso con el sonido /D/ en inglés. Por ejem-
plo, the y dog.
Pueden repetir las palabras antes de escuchar el CD.
Hay dos palabras que comparten un sonido de vocal 
¿Cuál es? 

/o/
Y hay una que tiene otro sonido vocal 

/ /
Escuchemos el CD y señalemos el animal que escuchamos. 
¿Se animan a cantarlo juntos con el CD? Let’s sing!
A modo de juego, podríamos pegar fl ashcards o sketches de 
los tres animales en el pizarrón y pedirles que vayan diciendo 
los animales al ritmo en el que vamos señalando con nuestro 

dedo. Primero a ritmo lento y de a poco más rápido. Luego, 
podemos ir cambiando el orden de los animales a modo de 
trabalenguas.

 Actividades I, J y K (pág.89)

About me!

 Draw and say.
¿Qué tenemos que hacer acá?

Dibujar una granja.
¿Por qué dice ideal? 

Porque es la que nos gustaría tener.
Let’s draw. Y luego escriban qué animales tiene.
Podríamos sugerirles imaginar colores para los animales. 
Si a esta altura vemos que nuestros alumnos han incorporado 
el nombre de los animales y pueden producirlos sin difi cultad 
podríamos sugerirles imaginar cruzas extrañas de dos anima-
les y jugar con el nombre de los mismos. Por ejemplo podría-
mos crear un ‘cog’, que podría ser una cruza de dog y cat. En 
un primera instancia podríamos crear fl ashcards o dibujos de 
estas nuevas especies para jugar a crear las nuevas palabras: 
cat + dog = cog!

I can say...
Los chicos pueden referirse a algún animal de su granja ideal 
o elegir una foto o dibujo cualquiera y describirlo.
Para facilitarles esta tarea podemos proponerles realizar 
previamente un cuadro como el siguiente:
Animal:____________
Colour: ____________
Parts of the body: Big:______________
  Small:____________
Incluso podemos realizar uno entre todos y luego escribir 
la descripción en conjunto para ayudarlos a transformar la 
información en párrafo.
Recordemos siempre la importancia de promover la 
producción de los chicos aceptando desde frases simples 
hasta textos, que pudiendo no ser perfectos gramaticalmente, 
logran comunicar un mensaje.

Cuando los chicos miran las palabras para 
escribirlas después, es una buena idea hacer-
los pensar qué letras o combinación de letras 
(patrón ortográfi co) utilizaron, ya que es muy 

probable que olviden o cambien de orden en 
futuras oportunidades. Es fundamental hacerles 

tomar conciencia sobre la necesidad de prestar atención.
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A: 1. h    2. f    3. i    4. e    5. c    6. g    7. b    8. a    9. d

B: 1. This is a pig.    2. This is a duck.    3. This is a cat.     
4. This is a cockerel.    5. This is a donkey.    6. This is 
a dog.

C: Se trata del patrón ‘I can see’ (utilizado en la unidad 
7) ahora acompañado de otro contexto. Pidámosles 
que hagan un gesto que demuestre que es algo que 
se ve a pesar de ciertos obstáculos (hay animales que 
están semi-escondidos o en lugares insólitos.). Luego 
les pedimos que ellos nos desafíen preguntando: Can 
you see 2 ducks? 
No, I can see one duck. Here. Y ellos pueden 
indicarnos los dos del techo diciendo: Look!

F: 1. The donkey has long ears.    2. The duck has a 
short tail.    3. The pig has a big nose.    4. The donkey 
has a long tail.    5. The pig has short legs.    6. The 
cow has small ears.

G: This cow has a big body, short legs and a short tail. It 
has small ears and small eyes. It is black and white.

 Actividades: 

D: 1. The ghost is happy.    2. The dog is sad.    3. The 
girl is afraid.    4. The boy is happy.

E: Podemos leer esta adivinanza en voz alta acentuando 
las palabras clave (los colores y las partes del cuerpo) 
acompañándonos de gestos para que se comprenda 
la palabra wear ya que, si bien se ha usado, esto ha 
sido en otro contexto y en otro tiempo verbal. La 
lectura oral de la adivinanza también puede contribuir 
a que se entienda el tipo de texto del que se trata y 
consecuentemente  a que se entienda mejor la tarea. 
Podemos preguntar: What animal is it? acentuando 
fuertemente la palabra ‘animal’. The cockerel.

H: The cockerel is orange and green. It is big. It has a 
long tail and short legs. 

I: donkey, duck, dogs, pig, farmer.

J: Picture 3.

K: Respuesta libre.
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Page 80
Look and listen.  TRACK 45

Farmer: Hello, children! I am a farmer. Look! These are 
my animals: a donkey, a cockerel, a duck, a cow, a pig, a 
cat and a dog. Do you like my farm?

Listen and repeat.  TRACK 46

1. donkey    2. cockerel    3. duck    4. cow   5. pig     
6. cat    7. dog

Listen and number.  TRACK 47

1. Hee-haw! Hee-haw!    2. Cock-a-doodle-doo!     
3. Quack! Quack!    4. Moo! Moo!    5. Oink! Oink!     
6. Meaow! Meaow!    7. Woof! Woof!

Page 81
Song. Five little pigs.  TRACK 48

Five little pigs / sitting in the sun. / One goes ‘oink’ / and 
hides in the farm.
Four little pigs / sitting in the sun. / One goes ‘oink’ / 
and hides in the farm.
Three little pigs / sitting in the sun. / One goes ‘oink’ / 
and hides in the farm.
Two little pigs / sitting in the sun. / One goes ‘oink’ / and 
hides in the farm.
One little pig / sitting in the sun. / He goes ‘oink’ / and 
hides in the farm.
No little piggies / sitting in the sun. / They go ‘oink’ / and 
get out of the farm.

Pages 82 and 83
The four musicians of Bremen.  TRACK 49  
Listen and read.
Narrator: This is the story of a donkey, a dog, a cat and 
a cockerel.
Farmer 1: Donkey, you are old. Go away!

 Audioscripts:

Donkey: Hee-haw! Hee-haw!
Chorus: The donkey is sad. Very sad. Goodbye, donkey.
Farmer 2: Dog, you are old. Go away!
Dog: Woof-woof! Woof-woof!
Chorus: The dog is sad. Very sad. Goodbye, dog.
Farmer 3: Cat, you are old. Go away!
Cat: Meaow! Meaow!
Chorus: The cat is sad. Very sad. Goodbye, cat.
Farmer 4: Cockerel, you are old. Go away!
Cockerel: Cock-a-doodle-doo! 
Chorus: The cockerel is sad. Very sad. Goodbye, cockerel.
Donkey: Hello, I am a donkey.
Dog: Hello, I am a dog.
Cat: Hello, I am a cat.
Cockerel: Hello, I am a cockerel.
Donkey: I am sad.
Dog: I am sad.
Cat: Me too!
Cockerel: Can you sing?
Donkey, Dog and Cat: Yes!
Donkey: Hee-haw! Hee-haw!
Dog: Woof-woof! Woof-woof!
Cat: Meaow! Meaow!
Cockerel: Cock-a-doodle-doo! Cock-a-doodle-doo!
Chorus: The donkey is happy. The dog is happy. The cat is 
happy. The cockerel is happy.  
They are all happy.
All together: We are happy, we can sing, in Bremen in spring!

Page 85
Sounds fun!  TRACK 50  
Chant.
Donkey, donkey, donkey.
Duck, duck, duck.
Dog, dog, dog.
Donkey, duck, dog.

 Respuestas
Test U1 & U2
A:   ten, eight, four, nine, 
orange, brown.  

  white, green.
B: Dibujos según texto.
C: Six, three, seven.
D: Mariana: 10, dog, brown, 
Loula.
E: Respuesta sugerida: Hello! 
I am Ezequiel. I am 9. This is 
my cat, Tito. Tito is black and 
white.

Test U3 & U4
A: 1. water, 2. snake, 3. store, 
4. spider, 5. yogurt, 6. moquito, 
7. cheese, 8. milk, 9. ghost, 10. 
sandwich.
B: 1. I like pizza. 2. I like fish.  
3. I don’t like cheese. 4. I don’t 
like watermelon.
C: 1. d, 2. c, 3. a, 4. b.
D: Luca: like/crocodiles – don’t 
like/snakes – afraid of/big 
mosquitoes. Rocío: like/small 
spiders – don’t like/mosquitoes 
–not afraid of/insects 
E: Respuesta libre.

Test U5 & U6
A: 1.d, 2. a, 3. b, 4. c.
B: 1. trousers  2. T-shirt  3. 
dress  4. jeans.
C: 1. Living room  2. bathroom  
3. kitchen  4. bedroom
a. bedroom  b. living room  c. 
kitchen  d. bathroom
D: 1. d  2. a  3. b  4. c
E: Text A.
F: Respuesta libre.

Test U7 & U8
A: 1. cockerel, 2. duck, 3. 
donkey, 4. cat, 5. cow, 6. pig, 
7. dog 
B: 1. head, 2. ears, 3. eyes, 4. 
nose, 5. mouth, 6. tail, 7. body, 
8. hands, 9. legs
C: Respuesta libre.
D: Respuesta sugerida: This is 
Croc, the crocodile. Croc has a 
big head and a small body. He 
has 4 short legs and a long tail.
E: am, is, has, are.
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Go for it! Units 7 and 8

 Read and complete.

Este es un texto ideal para ejercitar las estrategias de lectura de 
tipo compensatorio (de la falta de conocimiento del sistema de 
la lengua, con el conocimiento del tema). ¿Por qué? Porque los 
chicos no conocen una buena parte del vocabulario de este texto 
(they, have), pero queda claro que el texto se refi ere a un plural 
generalizado sobre las tarántulas. Se recomienda ignorar esas 
palabras y construir la idea con ayuda del título y de la frase en 
la introducción ‘good animals’. El problema podría ser ‘good’, 
aunque, salvo que se lo utilice como forma de corrección escrita, 
los chicos lo reconocerán oralmente pero no por escrito. Sugeri-
mos una lectura de esa parte del texto para que los chicos pue-
dan reconocer esa palabra ayudados por el/la docente.

En el caso de la palabra usually: si los chicos conocen la pa-
labra en español, el ‘ahorcado en inglés’ alcanza para que 
deduzcan el equivalente en español. Lo mismo se puede hacer 
con docile y aggressive. Deberían conocer abdomen.
Si bien son palabras que se parecen al castellano necesitamos 
asegurarnos de que conocen su signifi cado ya que pertenecen 
a un registro formal, que es menos frecuente y al que muchos 
chicos sólo acceden en la escuela.
En el caso de origin la idea es que a partir del ejemplo inclui-
do los chicos se den cuenta por sí mismos que se trata del 
lugar donde hay o de donde vienen las tarántulas.

¿De qué trata este texto? 
Spiders! 

Yes. Big or small? 
Big!

Yes. One , two or three spiders? 
Three!

Miren 5 segundos y busquen palabras conocidas en inglés 
o parecidas al español. Five seconds, go!

Orange, red, insects, blue, legs.
¿Y qué tenemos qué hacer en esta actividad? 

Leer para completar el cuadro.

¿Y qué hay que poner en cada columna? 
Revisamos cada categoría y después les decimos Now let’s 
read! No se detengan en lo que no saben. Busquen lo que 
saben. Hay un color que está formado por varios colores. 
Si quieren ahí paramos y vemos como lo resolvemos entre 
todos. (greenbottle blue es un azul verdoso, derivado de la 
mezcla del verde de las botellas de ese tono y el azul, que es lo 
que predomina por eso va al fi nal. Otro color es blue green  en 
esa versión predominaría el verde).

Respuestas: 
Mexican Redleg: black and red, red, long, insects, Mexico.

Brazilian Black: black, black, long, big and small insects, 
Brazil.
Greenbottle Blue: blue, green, orange, blue, long, big 
insects and small animals, Venezuela. 
(Hay información que no está en el texto pero se puede 
encontrar en las fotos.)

 Look and complete.

Hagamos notar a los chicos que, una vez más, tenemos pala-
bras agrupadas por categorías. Que observen bien que hay 
líneas que separan esas categorías antes de empezar. Es una 
actividad difícil porque cada oración cambia el foco. Puede 
faltar el verbo o las partes del cuerpo o el tamaño. Seamos 
fl exibles con las opciones de los chicos.

Respuestas: This is Super Monster. It is red. This monster 

De 2 a 3 horas.TIEMPO ESTIMADO

Tal vez los chicos hayan tratado los temas de 
proteccionismo, ecología, animales salvajes 
como mascotas en algún proyecto áulico. 
 Es bueno averiguar para que ellos nos 
cuenten y compartir experiencias. 
Ver www.vidasilvestre.org.ar/descargables/

faq/comercio_tortugas.pdf
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 Look, read and complete.

Para reducir la demanda e incrementar el apoyo en esta acti-
vidad, podríamos proveer las palabras para completar.
¿Qué vamos a mirar primero acá?

Las fotos. 
Yes, the photos. ¿Qué les parece que nos van a contar en 
esta actividad? ¿Quién nos lo cuenta? 

(The) boy!
Yes, very good! Who is this boy? ¿Ven algún nombre en el 
texto?

Sí, Ted.
What can we see (gesto) in the pictures?

Los padres.
Yes, Ted’s mum and dad. What else? ¿Qué más?

(A) cow, (a) pig, (a) cockerel.
What colour is the cow, (Damián)? (con énfasis en colour y 
cow)

Black and white. 
Busquen esos colores a ver si están en las oraciones. 

No. Pero la vaca se llama Blacky! 
¿Cómo te diste cuenta de que ese es el nombre de la vaca?

Porque tiene el número 2 y está en mayúscula.

Completar esta oración es un ejercicio del uso de la memoria, 
ya que es probable que los chicos no recuerden este elemento 
(gives), que no fue focalizado. Si así fuera, que piensen qué 
relación hay entre la vaca y la leche, que salteen esa parte y  
les damos la palabra nosotros. Luego, vuelvan al texto origi-
nal de cierre de Activities de la unidad 4 para recordar lo que 
dice y luego vuelvan a completarla. 
Good. And the pig, Daisy? 

Pink and grey. 
Busquen esos colores a ver si están en las oraciones. 

No, pero se llama Pinky.
And the cockerel, Hernán? What colour is the tail? 

Green.
Ahora van a fi jarse rápido si hay algo que tiene que ver 
con los colores en el texto.
And the numbers? ¿Para qué están?

Están también en las oraciones, para ayudar a encontrar de 
qué hablan.

Very good! Read the sentences and complete them.

Respuestas: 
1. Mum, farmer        2. cow, milk
3. pig, has, two        4. cockerel, black, long.

 Test: Ir a págs. 86-87 de esta guía didáctica.

Respuestas: en pág. 77 de esta guía didáctica.

has a big body and six long legs.
It has three small eyes, six ears and a big mouth.

 Complete.

¿Se acuerdan lo que cantaban los animales cuando se die-
ron cuenta que la vida era buena a pesar de todo? We are…

Happy!
Very good! We... sing!
Y entonces ¿cuál de las palabras les parece que va ahí?

Can!
(¿Juan?) ¿Te parece que es esa? 

Sí.
And you, (Isabella)?

Yes.
Very Good! Ahora hagan lo mismo con las demás oraciones 
Una vez fi nalizada la actividad, podemos hacerlos refl exionar 
sobre el cambio de am a is, si observamos que dudaron en la 
selección. 

Respuestas: 
Cat: I am sad. I am happy. I can sing.
Girl: The cat is sad. The cat is happy.
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Circle and write.

Draw.

Numbers

Two pencil cases Five rubbers One notebook
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C

D

E

Count and write.

Read and complete.

Write about Ezequiel.

Hello! 
I am Mariana. 

I am 10. This is my 
dog, Loula. Loula 

is brown.

Mariana Ezequiel
Age
Animal 
Colour
Name

9
cat

black - white
Tito

three        seven        six

Test 
U1 & U2

Your name Class
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A

B

Complete.

Choose and write.

3

2

1

4

6

5

7 9

10

W
A
T
E
R

M
E
L
O
N

_ _ _ R
S _    _ _

_  _ _ M

  G _  _ _
  S _  _ _ _ _ _

   S _ _ _  _
Y _ _ H _  _

   _ _ _ _ _ _ O
   C _ _  _ _

  M _  _

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

10.

8

I like        I don’t like

1

3

2

4
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C

D

E

Match.

Read and complete.

Write and draw 
about you.

a. I am afraid of spiders.

b. I am not afraid of ghosts.

c. I am not afraid of spiders.

d. I am afraid of ghosts.

1

3

2

4

I am Rocío. I am not 
afraid of insects but 

I don’t like mosquitoes. 
I like small spiders.

I am Luca. I 
like crocodiles 
but I don’t like 
snakes. And I 

am afraid of big 
mosquitoes!

Luca

Rocío
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Test 
U3 & U4

Your name Class
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A

C

Match.

Look and complete.

1. skirt

2. shoes

3. jumper

4. gloves

a

c

b

d

1. t  2. T 3. d 4. j

1. L _ V  _ N G    
 R _ _ M

2. B _ T H R _ _ M 3. K _ T C H _ N 4. B _ D R _ _ M 

a. The butterfly is in the  .

b. The spider is in the  .

c.  The mosquito is in the  .

d.  The hamster is in the  .
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1. I am wearing a T-shirt and trousers.

2. I am wearing a jumper and jeans.

3. I am wearing a dress and shoes.

4. I am wearing a jumper and trousers.

I am Gretel. I am wearing my new 
clothes. My new T-shirt is green 
and my new skirt is purple. I am not 
wearing shoes. I don’t like shoes.

I am Gretel. I am wearing my 
favourite clothes: my new T-shirt 
and my new skirt. Ah! I am wearing 
my new shoes, too.

E Read and choose.

D Match.

a

a

c db

b
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Test 
U5 & U6

Your name Class

F Draw and write about you.
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A

B

Circle and write.

Complete.

cockereldonkeypigdogca
tc

ow
du

ck

1

7

6

5

4

3
2

1. h _ _ d

7. b _ _ y

2. _ _ r s 3. _ y _ s

4. n _ s _

8. h _ n d s

9. l _ g s

6. t _ _ l

5. m _ _ t h
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C

D

E

Read and draw.

Choose and write.

Complete.

This is Crunchy, the monster. 

Crunchy is big. He has a big body 

and a big head. He has 4 long 

legs and 3 short tails. He has an 

enormous mouth and small ears.

big        small        short        long

am        is        are        has

This is Croc, the crocodile. Croc has 

I  Pedro. 

This  my pet hamster, Hammy. 

She  a pink nose. Her eyes  pink, too.
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U7 & U8

Your name Class
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